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APRESENTACAO

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) define a identidade da Secretaria
Municipal de Educagdo de Amparo/SP e indica caminhos para um ensino de
qualidade. Para isso, esse documento visa estabelecer os objetivos e metas da educagao
municipal, bem como descrever os fundamentos e principios que a norteiam.

E a partir desse PPP que a Secretaria Municipal de Educacdo, em parceria com
as escolas, da vida a sonhos e consegue delinear as acdes necessarias para concretizar seus
objetivos e metas durante um determinado periodo de tempo. A definigao das atividades
e dos projetos educativos para um ensino de qualidade esta descrita neste documento, o
qual considera a escola como um espago de formagao de cidadaos conscientes,
responsaveis, criticos e criativos.

Este documento estd alinhado ao Documento Curricular da Secretaria
Municipal de Educacdo de Amparo, que foi construido com a participacao e
colaboragao de diferentes profissionais da rede de ensino municipal. Aqui,
apresentam-se diretrizes para a a¢ao pedagodgica e para a elaboracao das Propostas
Pedagdgicas das Unidades Escolares, assegurando a todas as criangas da Educagao
Infantil, das séries iniciais do Ensino Fundamental e da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), o direito de aprender.

Com o mesmo espirito de participagao e de colaboracao com as Unidades
Escolares, o presente documento retrata o percurso histérico e a construgao dos ideais

pedagdgicos dos profissionais da Secretaria de Educagao de Amparo.






SUMARIO

1. IDENTIFICACAO
1.1 O MUNICIPIO DE AMPARO: BREVES CONSIDERACOES HISTORICAS
1.2 A EDUCACAO EM AMPARO
1.3 CARACTERIZACAO ATUAL DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
1.4. PRINCIPIOS DA GESTAO DEMOCRATICA DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO
1.5 PRINCIPIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA
1.6 POLITICAS DE VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO
1.6.1 Dos objetivos da Formacgao continuada dos professores de Amparo

2. FUNDAMENTOS E PRINCIPIOS QUE NORTEIAM OS OBJETIVOS DO
ENSINO MUNICIPAL
2.1 O ALUNO
2.2 O PROFESSOR
2.3 O AMBIENTE EDUCATIVO
2.4 METODOLOGIA DE TRABALHO
2.4.1 Planejamento do dia
2.4.2 Atividades coletivas
2.4.3 Atividade Individual
2.4.4 Atividade Independente
2.4.5 Atividades diversificadas ou trabalho em pequenos grupos
2.5 AVALIACAO
2.5.1 TransigOes

3. DIRETRIZES DO ENSINO MUNICIPAL
3.1. GRUPOS INTERATIVOS
3.2. TERTULIAS DIALOGICAS
3.3. BIBLIOTECA TUTORADA
3.4. FORMACAO DE FAMILIARES
3.5. PARTICIPACAO EDUCATIVA DA COMUNIDADE
3.6. MODELO DIALOGICO DE RESOLUCAO DE CONFLITOS
3.7. FORMACAO PEDAGOGICA DIALOGICA

4. COMPETENCIAS E HABILIDADES GERAIS DA EDUCAGCAO
MUNICIPAL DE AMPARO
4.1 DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA
EDUCACAO INFANTIL
4.1.1 Direitos, objetivos de aprendizagem e desenvolvimento especificos
4.2 CAMPO DE EXPERIENCIAS: “O EU O OUTRO E O NOS”
4.2.1 Direitos de Aprendizagens

12
18
25

28
35

37

39

44
49
51
54
56
57
59
60
60
63
68

73
76
77
78
79
79
80
81

83

84

87

88
88



4.3. CAMPO DE EXPERIENCIAS: “CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”
4.3.1 Direitos de Aprendizagens
4.4. CAMPO DE EXPERIENCIAS: “ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E
IMAGINACAO”
4.4.1 Direitos de Aprendizagens
4.5. CAMPO DE EXPERIENCIAS: “ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,
RELACOES E TRANSFORMACOES”
4.5.1 Direitos de Aprendizagens
4.6. CAMPO DE EXPERIENCIAS: “TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”
4.6.1 Direitos de Aprendizagens:
4.7. COMPETENCIAS E HABILIDADES DO ENSINO FUNDAMENTAL
4.7.1. Competéncias Especificas das areas de Linguagens
4.7.2 Competéncias Especificas da drea de Matematica
4.7.3. Competéncias Especificas da area de Ciéncias da Natureza
4.7.4 Competéncias Especificas da area de Ciéncias Humanas
4.7.5. Competéncias Especificas da area de Ensino Religioso
4.8. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
4.8.1 Competéncias gerais para a Educacao de Jovens e Adultos

5. TEMAS CONTEMPORANEOS INTEGRADORES
5.1. MEIO AMBIENTE
5.2. ECONOMIA
5.3. SAUDE
5.4. CIDADANIA E CIVISMO
5.5. MULTICULTURALISMO
5.6. CIENCIA E TECNOLOGIA
5.7 PROJETOS E PROGRAMAS DESENVOLVIDOS PELA REDE

CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS

ANEXO 1

90
90
92

92
94

94
97
97
98
101
102
103
104
105
106
109

113
113
114
114
115
115
116
117

121

123

129



1. IDENTIFICACAO

Amparo é uma cidade do Estado do Sao Paulo. Os habitantes se chamam
amparenses. O municipio se estende por 445,6 km?2. Vizinho dos municipios de Monte
Alegre do Sul, Tuiuti, Pedreira Morungaba, Serra Negra e Santo Antonio de Posse,
Amparo se situa a 672 metros de altitude, apresentando as seguintes coordenadas
geograficas: Latitude: 22° 42' 5" Sul, Longitude: 46° 45 52" Oeste. A Prefeitura
Municipal de Amparo esta localizada na Avenida Bernardino de Campos, n® 705, no

centro da cidade.

1.1 O MUNICIPIO DE AMPARO: BREVES CONSIDERACOES HISTORICAS

Amparo é um municipio localizado a nordeste do Estado de Sao Paulo, em
direcao aos municipios de Pedreira, Morungaba, Tuiuti, Braganca, Monte Alegre do
Sul e Serra Negra. Pertence a regido administrativa de Campinas e tem como regido
de governo Braganga Paulista. Possui uma drea territorial de 445.523 km?, populagao
estimada de 72.677 habitantes, de acordo com o Censo do Instituto Brasileiro de
Geografia' e Estatistica (2020) e densidade demografica de 156,38 hab./km?, de acordo
com a Fundacgao Seade?.

Situada na regiao limite entre Sao Paulo e Minas Gerais, no inicio do século XIX,
Amparo teve construida sua primeira capela em louvor a Nossa Senhora do Amparo.
Em 1829, a capela foi elevada a Capela Curada e em 1857, Amparo, ja considerada
distrito, apresentava suas terras bastante subdivididas, tendo o registro paroquial

apontado 321 propriedades de reduzidas propor¢des, na sua maioria. Seus

1 HISTORIA. IBGE Cidades, Sao Paulo, jul. 2011. Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/
amparo/historico>. Acesso em: 17 nov. 2021.

2 IMP Informagdes dos municipios paulistas. SEADE Portal de Estatisticas do Estado de Sdo Paulo. Disponivel em:
<http://www.imp.seade.gov.br/frontend/#/tabelas>. Acesso em: 17 nov. 2021.


https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-amparo-sp.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-amparo-sp.html
https://www.cidade-brasil.com.br/estado-sao-paulo.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-monte-alegre-do-sul.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-monte-alegre-do-sul.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-tuiuti.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-pedreira.html
http://www.imp.seade.gov.br/frontend/#/tabelas

proprietdrios dedicavam-se ao plantio de feijao, milho, arroz, algodao e criacao de
suinos para abastecimento da cidade de Sao Paulo. Nessa época, a cultura do café teve
grande impulso, chegando a produzir quantidade superior a um milhao de arrobas.
Em 1865 Amparo foi elevada a condigao de cidade e em 25 de outubro de 1945 foi
decretada a Estancia Hidromineral de Amparo®.

Atualmente, além de capital historica do circuito das dguas, Amparo destaca-
se pelo potencial turistico e pela qualidade de vida que oferece a populagao. Também,
Amparo estd no Grupo Dinamico do Indice Paulista de Responsabilidade Social —
IPRS, em que se destacam os municipios com elevado nivel de riqueza, assim como
bons indicadores sociais (médios ou altos), como longevidade e escolaridade. Dentre
os 112 municipios paulistas classificados como dindmicos, Amparo se encontra como
43° em riqueza municipal, 76° em longevidade e 68° em escolaridade?. De acordo com
o indice FIRJAN de Desenvolvimento Municipal (IFDM/ano base 2016), que
acompanha o desenvolvimento de todos os 5.564 municipios brasileiros, nas areas de
emprego/renda, educagao e saude, a cidade de Amparo ¢ a 24* melhor cidade para se

viver no Brasil®.

3 Para referéncia, favor consultar nota explicativa n. 1.

4IPRS Indice Paulista de Responsabilidade Social. Assembleia Legislativa do Estado de Sdo Paulo, Sao Paulo.
Disponivel em: < http://www.iprs.seade.gov.br/#>. Acesso em: 17 nov. 2022

SIFMD Indice Firjan de Desenvolvimento Municipal. Disponivel em: <https://www.firjan.com.br/ifdm/consulta-ao-
indice/ifdm-indice-firjan-de-desenvolvimento-municipal-
resultado.htm?UF=SP&IdCidade=350190&Indicador=1&Ano=2016>. Acesso em: 17 nov. 2021.
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Grafico 01. IFDM e dreas de desenvolvimento — Amparo/2016
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Fonte: FIRJAM. Disponivel em: <www firjan.org.br >

De forma independente e em nivel nacional, em relacdo a drea de
emprego/renda Amparo se encontra em 134® posicdo com o indice de 0,7199
considerado moderado desenvolvimento. Na drea de saude, estd em 480° lugar com
indice de 0,9141 e na area de Educacdao é o 121° colocado com indice 0,9720,
considerados niveis altos desenvolvimento pelo critério FIRJAN.

De acordo com o IBGE¢, em 2018, o salario médio mensal dos trabalhadores de
Amparo era de 2.7 saldrios minimos. A propor¢ao de pessoas ocupadas em relagao a
populacao total era de 36.0%. Na comparagao com os outros municipios do Estado,
ocupava as posicoes 124 de 645 e 65 de 645, respectivamente. Ja na comparagao com
cidades do pais todo, ficava na posicao 378 de 5570 e 249 de 5570, respectivamente.
Considerando domicilios com rendimentos mensais de até meio saldrio minimo por
pessoa, tinha 24.9% da populagao nessas condigoes, o que o colocava na posicao 628 de

645 dentre as cidades do Estado e na posi¢ao 5310 de 5570 dentre as cidades do Brasil.

¢ Para esta referéncia, favor consultar nota explicativa n. 1.
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http://www.firjan.org.br/
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/amparo/panorama

1.2 A EDUCACAO EM AMPARO

A educacao se configura como um dos importantes indicadores que colaboram

para o desenvolvimento social e cultural de um municipio, e ndo é diferente em

Amparo. A valorizagao e investimento na educagao € fruto de um contexto historico e

cultural que evoluiu em conjunto com a economia e as politicas publicas. De acordo

com o historiador Lima (2006), a historia da educagao escolar em Amparo inicia no

século XIX, com destaque aos seguintes eventos:

12

1844: Lei Provincial n® 25 cria a primeira cadeira de primeiras letras para o sexo
masculino.

1855: Criacao da primeira escola particular de primeiras letras para o sexo
feminino.

1859: Lei Provincial n® 08 cria a primeira escola publica para o sexo feminino.
1862: Professor Fortunato José Dantas de Vasconcellos reclamava pela compra
de moveis para suas aulas.

1871: Dr. Bernardino de Campos, com um grupo de republicanos intitulado
Sociedade Amparense e Propagadora de Instrugdo, cria uma escola noturna
com curso primario gratuito.

1876: Ludovic Vivien cria o Colégio Sao Luiz (Franco-Brasileiro) somente
permitido para meninos. Algum tempo depois, criar-se-ia uma secao feminina
dirigida pela sua esposa. A escola possuia internato e separagao por sexo nessa
época era rigorosa.

1881: Abertura do Colégio “Azevedo Soares”, com internato e externato e
prédio proprio construido especialmente para funcionar como escola.

1886: Inicio de funcionamento do Instituto Amparense, colégio de instrugao
primadria e secunddria apenas para o sexo masculino.

1889: Surto de febre amarela atinge Campinas e transfere-se para Amparo o
Colégio “Inacio de Camargo” para meninas contendo internato e externato.
1891: Miguel Franchini anuncia o Colégio “Italo-Brasileiro” com internato e
externato.

1893: Colégio “Benjamin Constant” inaugura suas novas instalagdes. Jornal
“Diario do Amparo” anunciava a abertura do Colégio Sant’Ana em Pedreira,
que ainda fazia parte daquele distrito.

1894: Instala-se o Grupo Escolar “Luiz Leite”. A Lei “Cesario Mota” estabelecia
que o Conselho Superior poderia autorizar que as diferentes escolas passassem
a funcionar num s6 prédio com a denominagao de Grupo Escolar.



A Educagao em Amparo, no século XX, é marcada pela ampliagio do niimero
de escolas e pela organizacao do sistema de ensino municipal. Diversas escolas

publicas administradas pelo estado e escolas privadas ou confessionais.

1903: Criagao do segundo grupo escolar “Rangel Pestana”.
1911: Estabelecido o Colégio Nossa Senhora de Amparo.
1913: Liceu de artes e Oficios.

1935: Criacao do ginasio do Estado.

Ja a historia da Educagao Municipal tem inicio com a criacdo das escolas
implementadas e administradas pela Prefeitura Municipal. De acordo com o site
Camara Municipal de Amparo, em 1948 a Lei N° 14, de 28 de junho de 1948 que
“DISPOE SOBRE A CRIACAO DE UMA ESCOLA PRIMARIA MUNICIPAL NO
BAIRRO DO PANTALEAQ” parece abrir precedentes para a criacdo de outras escolas
no municipio. (Anexo 1)

De acordo com informagdes disponiveis no site da Secretaria de Educagao, a
escola municipal mais antiga e ainda em funcionamento é a Escola Municipal de
Educacao Infantil “Sossego da Mamae”, fundada em 28 de outubro de 1962, na gestao
do Prefeito Raul de Oliveira Fagundes. Com a Lei no. 1.468, de 13 de dezembro de
1988, a referida escola ficou denominada com o patronimico da Escola Municipal de
Educacao Infantil Professora Odila Morandi de Oliveira, permanecendo com o mesmo
nome fantasia.

Assim como os parques infantis da época, a escola tinha por objetivo “dar
assisténcia e carinho para as criancas daquele bairro, através de distribuicao de
merenda e intensa atividade recreativa, esportiva e artistica, preparando-as para um
futuro melhor”?”. O espago, mantido pela Prefeitura Municipal, atendia

aproximadamente vinte e cinco criangas.

7 EMEI SOSSEGO DA MAMAE. Portal de Educagio de Amparo, Sao Paulo. Disponivel em: <http://www.
educaon.com.br/amp/busca/escola/24-emei/110-emei-sossego-da-mamae>. Acesso em: 17 nov. 2021.
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Em consonancia com o contexto brasileiro, foi a partir da década de 1980 que a
procura por vagas no municipio registrou maior aumento. Tal fato pode ser justificado
em virtude das transformagoes economicas enfrentadas pela sociedade, sendo
caracterizadas aqui pela insercao feminina no mercado de trabalho.

Foi possivel constatar que, durante esse periodo, o poder ptblico nao conseguiu
sozinho organizar-se para atender a toda a demanda que clamava por matriculas nas
pré-escolas. Foram firmados convénios com duas institui¢des filantropicas que,
naquela década, atendiam criangas na faixa etdria entre trés e seis anos, em parceria
com o poder publico.

Além disso, para essas institui¢des, o poder executivo também destinava
professores da rede municipal para desenvolvimento de trabalhos pedagdgicos, além
de um diretor, responsdvel pela organizagao de questdes administrativas e
pedagogicas relacionadas a educagao pré-escolar.

Em relacdo ao trabalho pedagogico, no final da década de 1980, a rede
municipal de ensino implementou na pré-escola o Programa de Educacao Infantil e
Ensino Fundamental (PROEPRE), fundamentado na perspectiva piagetiana. O
Programa baseia-se na concep¢ao de homem como um ser livre, capaz de refletir e de
opinar criticamente, de fazer suas escolhas e de se responsabilizar por elas,
contribuindo para a formacao de pessoas mais autonomas, criativas, inventivas e
felizes. O Programa foi criado considerando a teoria de Jean Piaget, a partir do
fundamento que explica como ocorre o desenvolvimento da crianga, tendo como
objetivo principal garantir a formacao integral desta (MANTOVANI DE ASSIS, 1993).

Seguindo a tendéncia nacional, mas também tendo sido orientado e influenciado
por questdes pedagodgicas, a gestao do Departamento de Educacao, naquele momento,
optara pela implementacao do PROEPRE, no final da década de 1980, acompanhado
de um sdlido processo de formagao de professores, cujas praticas pedagogicas estao
presentes até os dias de hoje nas Unidades Escolares municipais.

A estruturagio das praticas pedagodgicas na pré-escola, seguiu-se a

implementacao do atendimento municipal as criangas em idade pré-escolar em

14



periodo integral por meio do Programa de Formacao Integral da Crianga (PROFIC),
instituido por meio do Decreto Estadual n® 25.469, de 07 de julho de 1986 (SAO
PAULO, 1986).

Com o passar do tempo, a Rede Municipal de Ensino de Amparo ampliou seu
atendimento, implementando diferentes programas e passando a se configurar como
um sistema de ensino, desenvolvendo politicas publicas importantes para os
municipios.

A partir dos anos 90, as legislagdes municipais passam a dar maior suporte ao
sistema de ensino, garantindo sua organizagao autdnoma e normatizada para o
funcionamento no ambito municipal. A partir da Constituicao Federal e, antecipando
algumas agOes que posteriormente se configurariam como exigéncias pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - n®9.394 de 1996 (BRASIL, 1996), o municipio
sanciona um arcabougo legal com vistas ao fortalecimento da educagao municipal.

No ano de 1997, a rede municipal de ensino de Amparo implantou seu sistema de
ensino, constituido a partir de rede prépria, através da Lei 2.310/1997, tendo como fatores
determinantes as reorganizac¢Oes e reestruturacoes da Secretaria Estadual de Educagao
com a reducao da oferta por vagas nas escolas da Rede Estadual. A criacao de sistema de
ensino proprio viabilizou tanto a destinacdo dos recursos financeiros, quanto
pedagogicos, os quais se adequaram as necessidades do municipio de Amparo.

Nesse contexto, Amparo iniciou o processo de municipalizagao de duas formas:
implementando o Ensino Fundamental nas escolas ja existentes de Educacao Infantil
e assumindo escolas da rede estadual através do Convénio de Municipalizagao. Em
1997, considerando as condigdes fisicas e financeiras, a equipe da SME optou por
adotar a forma parcial de municipalizagao do Ensino Fundamental, para que o
municipio pudesse ter tempo para se estruturar. Como o processo de municipalizagao
seria irreversivel a partir da opgao de atendimento total, considerou-se prudente e
adequada, no momento, essa opgao.

Assim, no referido ano, formou-se a primeira turma na Escola Municipal

Gasparzinho, uma escola de educacao infantil que ja fazia parte da rede municipal.

15



Essa escola foi a escolhida por se localizar na area central da cidade e por possuir
classes ociosas e estrutura fisica/administrativa adequadas para receber os alunos do
Ensino Fundamental. Em 1998, a SME assumiu a direcao de duas escolas estaduais:
EMEF Raul de Oliveira Fagundes e EMEF Professora Floripes Bueno da Silva.

Nos anos subsequentes a rede de ensino foi ampliando o atendimento dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental Regular, considerando a necessidade das
comunidades e as especificidades de organizacao didatico-pedagogica. Com a
aprovacao da Lei n® 11.274/2006, que instituiu o Ensino Fundamental de nove anos de
duracao, incluindo as criangas aos seis anos de idade no 1° ano, sendo que os entes
publicos (Estados, Municipios e o Distrito Federal) teriam até o ano de 2010 para se
adequar a essa nova obrigatoriedade do Ensino Fundamental (BRASIL, 2006). A rede
municipal, a partir de 2007, se organizou para esse atendimento, ampliando e
reestruturando nao somente a parte fisica e administrativa das escolas, mas também
toda a proposta pedagdgica para o atendimento do Ensino Fundamental do 1° ao 5°
ano, com especial atencao ao processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criangas com seis anos completos ou a completar no inicio do ano letivo em curso, bem
como nos demais anos subsequentes.

Quanto ao aspecto curricular e pedagdgico, houve a preocupac¢do em manter a
metodologia do PROEPRE, ja adotada na educagao infantil, juntamente com a adogao
dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997).

Resumindo o percurso histérico da rede municipal e as leis que foram

implementadas a partir de 1990 temos:

1990: Criacao da Lein © 1719 (Lei Organica do Municipio). No capitulo I, secao
I, essa lei trata da Educacao Municipal “como um direito de todos, dever do
Poder Publico e da sociedade que deve ser baseado nos principios da
democracia, da liberdade de expressdao, da solidariedade e do respeito aos
direitos humanos, visando a constituir-se em instrumento de desenvolvimento
da capacidade de elaboracao e de reflexao critica da realidade”.

1997: Lei n° 2.309 Cria o Conselho Municipal de Educa¢ao, como érgao
normativo, deliberativo, consultivo do Sistema Municipal de Ensino.
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1997: Lei n° 2.310, que dispoe sobre o Sistema Municipal de Ensino, sendo
organizado em Secretaria Municipal da Educagao, Conselho Municipal de
Educacao e Supervisao Escolar.

1998: Leis n° 2.355. Autoriza a celebragao de convénio com o Estado para
municipalizacao do Ensino Publico Fundamental e da outras providéncias.
1999: Lei n® 2.519. Autoriza o Poder Executivo Municipal a celebrar convénio
com o Estado de Sao Paulo, por intermédio da Secretaria da Educagao,
objetivando a implantacdo e o desenvolvimento de Programas na drea da
Educacao.

2001: Lei n® 2.731. Dispde sobre a criagao de fungdes-atividades na Secretaria
Municipal de Educacao e Cultura.

Lein®2.645. Dispoe sobre auxilio-transporte para o deslocamento de estudantes
do Ensino Médio.

Lei n® 2.646. Dispoe sobre autorizacao para fornecimento de merenda escolar
aos estudantes do Ensino Médio.

Lei n° 2702. Cria o Conselho De Alimentacao Escolar (CAE) e da outras
providéncias. Fica criado o Conselho De Alimentacao Escolar, como drgao
deliberativo, fiscalizador e de assessoramento. Legislacdo e alterada pela Lei n®
3833, de 28 de Agosto de 2015.

2003: Lei n° 2912. Disp0de sobre o Estatuto do Magistério Publico Municipal da
Prefeitura Municipal de Amparo e da outras providéncias. Essa lei sofreu
alteragoes pelas Leis Municipais n® 3740/2013, n® 3796/2014 e n® 3847/2015.

Lei 2913. Dispoe sobre o Plano de Carreira e Remuneragao do Magistério
Pablico Municipal de Amparo e da outras providéncias. Essa lei sofreu
alteragOes pelas Leis Municipais: n°.3137/2005, n® 3339/2007, n° 3739/2013, n®
3796/2014, n® 3809/2015 e n® 3819/2015.

2004: Leis n® 3.059. Institucionaliza a autonomia de gestao financeira dos
estabelecimentos ou institui¢des municipais de Educagao Basica, de que trata o
artigo 15 da Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com suporte nos
artigos 68 e 69 da Lei Federal n° 4.320, de 17 de margo de 1964;

Lei n® 3.060. Institui o Conselho de Escolas nas Unidades Escolares do
Municipio de Amparo.

2007 - Lei n°3238. Disciplina a organizagao do Sistema Municipal de de Ensino
do Municipio de Amparo e da outras providéncias. Essa lei aprova o Plano
Municipal de Educacao em atendimento ao disposto na Lei Federal n®
10.172/2001, que aprovou o Plano Nacional de Educacao (PNE), plano decenal
correspondente, com vistas a realizacao de seus objetivos e metas, adequando-
os as especificidades locais.

Lei n® 3.293. Dispoe sobre a criagito do Conselho Municipal de
Acompanhamento e Controle Social do Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da
Educacao - Conselho do FUNDEB.
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https://leismunicipais.com.br/a/sp/a/amparo/lei-ordinaria/2013/374/3740/lei-ordinaria-n-3740-2013-altera-e-acresce-disposicoes-a-lei-n-2912-de-14-de-agosto-de-2003-que-dispoe-sobre-o-estatuto-do-magisterio-publico-municipal-da-prefeitura-de-amparo-e-da-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/sp/a/amparo/lei-ordinaria/2014/379/3796/lei-ordinaria-n-3796-2014-dispoe-sobre-alteracoes-nas-leis-n-s-2912-e-2-913-datadas-de-14-de-agosto-de-2003-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/sp/a/amparo/lei-ordinaria/2015/384/3847/lei-ordinaria-n-3847-2015-altera-e-acresce-disposicoes-a-lei-n-2912-de-14-de-agosto-de-2003-que-dispoe-sobre-o-estatuto-do-magisterio-publico-municipal-da-prefeitura-de-amparo-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/sp/a/amparo/lei-ordinaria/2005/313/3137/lei-ordinaria-n-3137-2005-dispoe-sobre-alteracoes-na-lei-n-2913-de-14-de-agosto-de-2003-que-dispoe-sobre-o-plano-de-carreira-e-remuneracao-do-magisterio-publico-municipal-de-amparo-e-da-providencias-na-forma-que-especifica
https://leismunicipais.com.br/a/sp/a/amparo/lei-ordinaria/2007/333/3339/lei-ordinaria-n-3339-2007-dispoe-sobre-alteracoes-na-lei-n-2913-de-14-de-agosto-de-2003-que-dispoe-sobre-o-plano-de-carreira-e-remuneracao-do-magisterio-publico-municipal-de-amparo-e-da-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/sp/a/amparo/lei-ordinaria/2013/373/3739/lei-ordinaria-n-3739-2013-altera-e-acresce-disposicoes-a-lei-n-2913-de-14-de-agosto-de-2003-que-dispoe-sobre-o-plano-de-carreira-e-remuneracao-do-magisterio-publico-municipal-de-amparo-e-da-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/sp/a/amparo/lei-ordinaria/2014/379/3796/lei-ordinaria-n-3796-2014-dispoe-sobre-alteracoes-nas-leis-n-s-2912-e-2-913-datadas-de-14-de-agosto-de-2003-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/sp/a/amparo/lei-ordinaria/2015/380/3809/lei-ordinaria-n-3809-2015-dispoe-sobre-o-piso-salarial-profissional-do-magisterio-publico-municipal
https://leismunicipais.com.br/a/sp/a/amparo/lei-ordinaria/2015/381/3819/lei-ordinaria-n-3819-2015-altera-tabela-salarial-de-diretor-de-escola-de-que-trata-o-anexo-iii-diretor-de-escola-integrante-da-lei-n-2913-de-14-de-agosto-de-2003-modificado-por-leis-subsequentes-que-dispoe-sobre-o-plano-de-carreira-e-remuneracao-do-magisterio-publico-municipal-de-amparo-e-da-providencias

2009: Lei n® 3.464. Dispoe sobre a inclusdao de medidas de conscientizagao,
prevengao e combate ao bullying escolar no projeto pedagogico elaborado pelas
escolas publicas municipais de educagao basica do municipio de Amparo.
Lein®3.499. Altera e acresce disposi¢ao na forma da Lein®3.293, de 21 de junho
de 2007, que “dispde sobre a criagdo do Conselho Municipal de
Acompanhamento e Controle Social do Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacao dos Profissionais da
Educacio - Conselho do FUNDEB”. Realizacio da “III CONFERENCIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO”.

2010: Lei n® 3.567. Dispde sobre a inser¢ao no calendario de eventos do
municipio “o Dia Municipal de Luta pela Educacao Inclusiva”.

2011: Lei n® 3.617. Fixa o calendario de datas Comemorativas Ambientais.
2011 Lei n° 3598. Institui gratificagao de valorizagao na forma que especifica,
alterada pela Lei n® 3818/2015.

2014 Decreto n° 4980. Dispoe sobre a Implementacao de Projeto Educacional
Especial, referente a "Escola De Tempo Integral", e da outras providéncias
correlatas.

2015 Lei n° 3829. Aprova o Plano Municipal de Educacao de Amparo para o
decénio 2015/2025, e da outras providéncias.

2021 Lei n° 4152. Dispoe sobre a reestruturacao do Conselho Municipal de
Acompanhamento e Controle Social do Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacao dos Profissionais.

1.3 CARACTERIZACAO ATUAL DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

O Sistema de Ensino Municipal de Amparo foi criado em 1997, pela Lein.? 2.310,

reconhecido pelo Conselho Estadual de Educacao pelo processo n® 473/98. Tem sob

sua responsabilidade as institui¢des de ensino municipais de Educacdo Basica e

privadas de Educacdo Infantil, no que se refere ao credenciamento e a supervisao,

podendo contar com o6rgaos administrativos e normativos. A legislacdo municipal

2310/1997 foi alterada pela Lei 3238/2007. O Sistema Municipal de Ensino constitui-se

das seguintes unidades e érgaos vinculados a Secretaria Municipal de Educacao:
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I - Secretaria Municipal de Educacao;

IT - Conselho Municipal de Educagao;

III - Conselho Municipal de Acompanhamento e Controle Social do Fundo de
Manuten¢ao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacao do
Magistério;



IV- Conselho de Alimentacao Escolar;

V - Conselho das Escolas Municipais;

VI - Unidades Educacionais de Educacao Infantil conveniadas ou mantidas
pelo Poder Publico Municipal;

VII - Institui¢des de Educacdo Infantil criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

VIII - Centros Integrados Municipais de Educagao (CIME);

IX - Escolas Municipais de Educagao Infantil;

X - Escolas Municipais de Ensino Fundamental;

XI - Nucleo de Agao Educativa.

A Rede Municipal de Ensino conta com:

Escolas Municipais de Educagao Infantil (EMEIs), incluindo as unidades isoladas;
Centros Integrados Municipais de Educagao Infantil (CIMEs), integrando
Creches e Pré-Escolas;

Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF);

Programa de Formacao Integral da Crianca e Adolescente (PROFIC).

Atualmente (2020) sao 26 unidades escolares que atendem ao todo 4.660

alunos®.
Quadro 1. Atendimento ao aluno na rede municipal (2020)
Nome da Escola Categoria da Numero de Periodo
Escola alunos Integral
matriculados’
GASPARZINHO ESCOLA Fundamental I 279 Nao
MUNICIPAL DE ENSINO Educacao de
FUNDAMENTAL Jovens e
Adultos
RAUL DE OLIVEIRA FAGUNDES | Fundamental I 343 Nao
EMEF

8 Conforme Censo Escolar 2020 - INEP
% Informacdes disponiveis no site QEDU, com base no Censo de 2020.
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CLARINDA DE ALMEIDA MELLO | Fundamental I 335 Nao
PROFA EMEF Educacao de
Jovens e
Adultos
EMEF FLORIPES BUENO DA Fundamental I 105 Nao
SILVA PROFA - integral
GISLENE APARECIDA DA COSTA |Fundamental I 523 Nao
CORREA PROFA EMEF
CHAPEUZINHO VERMELHO Fundamental 1 252 Nao
CENTRO INTEGRADO e pré-escola
MUNICIPAL DE EDUCACAO
PETER PAN CIME Fundamental 1 206 Nao
e pré-escola
JACYRA RIBEIRO GUILARDI Fundamental I 96 Nao
PROFESSORA CIME e pré-escola
CIME BAIRRO DA AREIA Fundamental I 77 Nao
BRANCA e pré-escola
PLINIO MORATO DE OLIVEIRA Fundamental I 58 Nao
CIME e pré-escola
PICA PAU CENTRO INTEGRADQO | Infantil - creche 206 Sim
MUNICIPAL DE EDUCACAO e pré-escola e
Fundamental 1
BRANCA DE NEVE CENTRO Infantil - creche 115 Sim
INTEGRADO MUNICIPAL DE e pré-escola
EDUCACAO
CINDERELA CENTRO Infantil - creche 133 Sim
INTEGRADO MUNICIPAL DE e pré-escola
EDUCACAO
GARIBALDO CENTRO Infantil - creche 217 Sim
INTEGRADO MUNICIPAL DE e pré-escola
EDUCACAO
POLICHINELO CENTRO Infantil - creche 165 Sim
INTEGRADO MUNICIPAL DE e pré-escola
EDUCACAO
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PINOQUIO CENTRO INTEGRADO | Infantil - creche 154 Sim

MUNICIPAL DE EDUCACAO e pré-escola

BAMBI CENTRO INTEGRADO Infantil - creche 174 Sim

MUNICIPAL DE EDUCACAO e pré-escola

NICOLAU CONSOLI CENTRO Infantil - creche 134 Sim

INTEGRADO MUNICIPAL DE e pré-escola

EDUCACAO

BEATRIZ SILVEIRA MONTEIRO Infantil - creche 169 Sim

PROFA CIME e pré-escola

MARIA IVETE FORNER ZUCHI Infantil - creche 95 Sim

CENTRO INTEGRADO MUN DE e pré-escola

EDUCACAO

CIME PROFESSORA MARIA Infantil - creche 204 Sim

LUCIA DE SIQUEIRA e pré-escola

EMEI CEBOLINHA Infantil - pré- 141 Nao
escola

SILVIO VICHI PROFESSOR Infantil - Pré- 189 Nao

ESCOLA MUNICIPAL DE escola

EDUCACAO INFANTIL

TIO PATINHAS ESCOLA Infantil - Pré- 93 Nao

MUNICIPAL DE EDUCACAO escola

INFANTIL

SOSSEGO DA MAMAE ESCOLA Infantil - Pré- 121 Nao

DE EDUCACAO INFANTIL escola

EMEI BAIRRO DOS PEDROSOS Infantil - pré- 60 Nao

escola

Fonte: informacdes produzidas pela organizadora
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Quadro 02. Segmentos e modalidades de ensino de acordo com a faixa etaria

Segmentos e Modalidades de Ensino Faixa etaria
Educacao Infantil - Creche 11 meses — 2 anos e 11meses
Educagao Infantil — Pré Escola 03 a 05 anos
Ensino Fundamental 1° ao 5% ano 06 a 10 anos
Educacao de Jovens e Adultos 1° ao 5° ano A partir de 15 anos

Fonte: informacdes produzidas pela organizadora

No municipio, hd, também, entidades sociais que atendem a criangas e

adolescentes que mantém convénio com a Prefeitura. Nesse atendimento, garantem-

se recursos financeiros e a disponibilizagao de professores para trabalharem com os

educandos, sendo elas:

Creche Sao Cristovao - atende criangas de 11 meses a 5 anos e 11 meses em
periodo integral e criancas na faixa-etdria do Ensino Fundamental no
contraturno escolar.

Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE. Atende alunos com
deficiéncias em periodo parcial.

Creche Santa Rita de Cassia atende criancas de 06 meses a 5 anos e 11 meses
em periodo integral.

Creche Nossa Senhora do Amparo, atende criangas de 11 meses a 3 anos e
11 meses em periodo integral.

Servico Espirita De Protecao a Infancia - SEPI - atende criancas e

adolescentes no contraturno escolar.

As parcerias com institui¢des filantrdpicas sdo essenciais para ampliar o

atendimento educacional de criangas e adolescentes no municipio.

A Rede Municipal de Amparo participa das avaliagdes externas organizadas

pelo Ministério da Educacdo. Desse modo, considera-se relevante trazer, neste
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documento, essas informagoes associadas aos resultados da rede em maneira geral,
assim como de cada escola municipal, considerando um panorama histdrico.

A primeira informagao apresentada refere-se ao Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica, o IDEB. Esse indice € calculado com base no aprendizado dos alunos
em Lingua Portuguesa e Matematica, a partir dos resultados da Prova Brasil, como

também avalia o fluxo escolar - taxa de aprovacao dos alunos.

Figura 01. IDEB da Rede Municipal de Amparo

$iedrie/50an0 | G%sénie/9ano | 3 série EM

— P

Municipio ¢ | 2005¢ 2007+ 2009+ 2011+ 2013+ 2015+ 2017+ 2019: 2007+ 2009:¢ 2011¢ 2013¢ 2015¢ 2017+ 2019¢ 2021:
AMPARC 44 51 53 55 59 6.7 6.9 6.5 44 45 52 34 a7 6.0 6.2 65

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/

O primeiro ano de calculo do IDEB foi 2005. No referido ano, o resultado
municipal foi 4,4. Observa-se que, pela série historica, a rede municipal de ensino
melhorou seu IDEB, atingindo em 2019 o resultado projetado para 2021. Identifica-se,
ainda, que os periodos em que ocorreram os maiores crescimentos foram de 2005 a
2007 (0,7 pontos) e de 2013 a 2015 (0,8 pontos). Adicionalmente, pode-se observar uma
queda no indice de 2017 para 2019 (-0,4 pontos). Cabe destacar que em todos os anos
a rede ultrapassou as metas projetadas pelo Ministério da Educagao.

Na sequéncia serao apresentados os resultados do IDEB por escola.
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Figura 02. IDEB por escola da Rede Municipal de Amparo

IDEB por escola da Rede Municipal
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Fonte: produzido pela organizadora a partir das informacoes do INEP.

O grafico apresentado mostra o resultado do IDEB (5% ano) das escolas
municipais de Amparo. E possivel observar que, ao longo dos anos, houve uma
evolugao dos resultados de todas as escolas, que saem de pontuagdes 4 e 5, nos anos
de 2005, chegando em 2007, com algumas escolas alcangando pontuagdes proximas de
6 em 2009. Em 2011, na sequéncia, alcangam pontuagdes que ultrapassam 7 pontos em
2017 e 2019. De acordo com o grafico, a pontuagao mais alta foi atingida pela escola
Gasparzinho: 7,6 pontos em 2015 e 7,4 no biénio seguinte. Observa-se, ainda, que
houve uma evolugao nos resultados de maneira geral; nesse caso, o desempenho das
escolas sao proximos, nao havendo diferenga significativa dos resultados entre uma
unidade escolar e outra, o que pode estar associado as politicas educacionais
implementadas ao longo dos anos. Em 2017 a escola com maior IDEB foi EMEF
Gaspazinho com 7,4 pontos e a com menor pontuacgao foi EMEF Raul de Oliveira
Fagundes, com 6,6 pontos. Em 2019 o melhor IDEB foi obtido pela EMEF Profa. Jacyra
Ribeiro Guilardi com 7,4 pontos e o menor foi apresentado pela EMEF Profa. Floripes

Bueno da Silva, 6 pontos.
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1.4 PRINCIPIOS DA GESTAO DEMOCRATICA DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO

De acordo com o artigo 14 da Lei Municipal n® 3238/ 2007, a concepgao de gestao
democratica do ensino publico municipal deve estar presente nas legislacoes

municipais, com observancia dos seguintes principios:

I - participacao dos profissionais da educagao e dos pais ou responsaveis pelos alunos
na elaboragao da proposta pedagogica da escola;

IT - participagao das comunidades escolar e local em 6rgaos colegiados;

III - graus progressivos de autonomia das escolas na gestdao pedagogica,
administrativa financeira;

IV —liberdade de organizagao dos segmentos da comunidade escolar, em associagoes,
grémios ou outras formas;

V — transparéncia dos procedimentos pedagogicos, administrativos e financeiros.

Paragrafo Unico - Integram a comunidade escolar os alunos, seus pais ou responsaveis,
os profissionais da educagdo e demais servidores publicos em exercicio na unidade
escolar.

Tomada como pratica, a democracia na escola deve ser exercitada pela
comunidade escolar, incluindo o cotidiano das criangas. Tal s6 se efetiva a partir de
constantes elaboragoes e reelaboragdes, ou seja, depende de uma construgao coletiva,
de uma gestao participativa.

A gestao democratica na educagdo pressupode, além da vivéncia de atividades
voltadas a organizagao da escola, que o sistema de ensino também se sustente com
base em principios democraticos. Nessa perspectiva, a gestdo democratica dos
sistemas de ensino deve ter como foco a organizagao técnica, politica e pedagdgica
como recurso a participagdao daqueles que o integram (GODOY; ALMEIDA, 2015).

A busca por principios democraticos na gestao da escola ou do sistema é
fundamental para que a educagao cumpra seu papel social. O estabelecimento de
relagdes pautadas no respeito mutuo, assim como a oportunidade de participagao e o

estabelecimento do didlogo, tanto por alunos quanto por professores, torna-se um
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exercicio permanente para se aprender o que € democracia. Participar significa colocar
agOes e pensamentos a servigo do outro ou de um grupo e, a0 mesmo tempo, ser capaz
de aceitar a perspectiva do outro e de reelaborar suas prdprias agdes ou pensamentos
Por conseguinte, o espago escolar constitui-se como um exemplo formativo para a
cidadania (GADOTTI, 2000).

Assim como o professor pode e deve considerar as ideias e as contribuigdes dos
alunos em sala de aula, entende-se que o gestor democratico deve também integrar e
utilizar, no seu trabalho, ideias e contribui¢oes dos professores (VALERIEN, 2002) e o
envolvimento da comunidade (PARO, 1997). Para Paro (1997), é preciso que haja
pessoas democraticas para haver uma democracia. Os principios democraticos devem
estar presentes ainda nas relagdes entre a Secretaria de Educacgao e Escolas e na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico da escola, com vistas a construgao de um
ambiente educacional para a aprendizagem e para a formacao cidada e integral do
educando, com vistas a criatividade e a cooperagao (CANIVEZI; CASSIANI, 2021).

O respeito ao espirito e aos valores da democracia devem ser garantidos:
igualdade, liberdade, participacgao e justica. Essa tltima traz a questao da equidade,
que considera a diversidade como eixo nodal ao mantenimento de relagoes

democraticas. Segundo Aratjo (2000), na escola:

[...] parte-se, em primeiro lugar, da assimetria dos papéis de estudantes e docentes,
entendendo sua diferenciacdo natural a partir do principio da equidade. Isso, porém,
nado quer dizer que em alguns aspectos ambos 0s grupos nao sejam iguais perante a
sociedade, tendo os mesmos direitos e deveres de todos os seres humanos (ARAIJ]O,
2000, p. 95).

Garantido o respeito aos valores da democracia, nao se admitem, por exemplo,
situagoes de injustica nas relagcdes dos gestores com os professores, destes com os
alunos ou ainda nas rela¢des entre pares.

As atividades de integracao entre os participantes da comunidade escolar

devem nortear o trabalho pedagogico. Assim, todos os participantes sao incentivados
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a pensar e regular: o trabalho escolar, a convivéncia e as atividades de integragao
escolar (PUIG, 2000).

A forma como sao conduzidos alguns fatores intervenientes no processo

educacional pode contribuir ou servir de obstaculo a gestdao democratica. “Os aspectos
identificados sao: os contedos escolares; a metodologia das aulas; o tipo e natureza
das relagOes interpessoais; os valores, a autoestima e o autoconhecimento dos
membros da comunidade escolar; e os processos de gestao da escola” (ARAU]O, 2000,
p- 98). A esse rol de itens acrescenta-se a participacao das familias.
Quando falamos em educagao de criangas, podemos salientar duas institui¢oes de
extrema importancia nesse processo: familia e escola, com um objetivo tnico de
conduzir a crianga, para que se torne um adulto responsavel com futuro préspero. Por
isso, é importante salientar que, considerando a educagao em seu sentido mais amplo,
nao se pode pensar em estruturacao escolar alijada do seio familiar.

Na Educagao Infantil e no Ensino Fundamental, a parceria entre escola e
familia no processo de desenvolvimento e de aprendizagem de bebés e criangas é
fundamental. Para uma boa parceria, é preciso muita transparéncia e cumplicidade. A
crianga se sente segura quando a familia estd inserida na escola, o que causa um bem
estar a ela e garante seus direitos.

Quando a crianga passa a frequentar a institui¢ao educativa, faz-se necessario
repensar a especificidade de cada contexto no seu desenvolvimento e a forma de
integrar as acOes e projetos das familias e das institui¢des educacionais.

As reunides de pais/familias sao um meio de participagao coletiva, em que o
professor partilha as suas inten¢des educativas, o processo desenvolvido com o grupo
de criangas, e envolve as familias na elaboracao do Projeto Politico Pedagdgico e dos
projetos investigativos. Tal acolhimento facilita a participacao dos pais/familias e a sua
compreensao do trabalho pedagogico que se realiza na Educagdo Infantil e no Ensino
Fundamental.

A familia e a escola formam uma equipe. E fundamental que ambas sigam os

mesmos principios e critérios, bem como a mesma dire¢ao em relagao aos objetivos
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que desejam atingir. Ressalta-se que, mesmo tendo objetivos em comum, cada uma
deve fazer sua parte para que seja possivel percorrer o caminho do sucesso, que visa
a conduzir criangas e jovens a um futuro melhor.

Considera-se que a integracao entre familia e instituicao educativa seja
essencial na forma¢ao humana. Quanto mais efetiva for a troca entre ambos, mais
expressivos serao os resultados na constituicao da identidade individual e coletiva da
crianga, o que contribui para que ambos assumam seu papel de agentes

transformadores da realidade socioeducativa.

1.5 PRINCIPIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Rede Municipal de Ensino de Amparo, desde o final dos anos 90, desenvolve
estudos relacionados a educacdo inclusiva. Os profissionais que atuam nas escolas
participam de palestras, formagoes, grupos de estudo e de trabalho, que tém como
objetivo promover a constante atualizacdo de conhecimentos e de praticas
relacionadas ao tema.

A partir de 2001, os estudos sobre a educagao inclusiva foram se efetivando e,
no ano de 2006, foi construido o documento chamado “A légica da inclusdo na Rede
Municipal de Ensino de Amparo, estratégias de apoio para a construgao da educagao
inclusiva”, que norteou a implantagao do Programa “A educagdo tem muitas faces —
educando e aprendendo na diversidade”.

Esse Programa passou a estabelecer diretrizes para o planejamento e para a
realizacdo de praticas educacionais e pedagogicas, que tém impulsionado a
construcao de escolas mais inclusivas e, para além da rede de ensino, de um municipio
mais inclusivo. Essas diretrizes se pautam na consideragdo e na valoriza¢dao da
diferenca de cada aluno, nas suas possibilidades fisicas/motoras, psiquicas,
intelectuais, sensoriais, emocionais, linguisticas, culturais, econdmicas e sociais.

No documento que descreve o Programa de Educacao Inclusiva (PEI), a Rede

de Ensino Municipal definiu a educagdo como um dos eixos responsaveis pelo
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desenvolvimento social, cultural, académico e humano de uma sociedade mais justa
e, a inclusao como um principio fundamental para esse desenvolvimento.

Os profissionais da educacao atuantes no Programa cultivaram, na rede de
ensino, a ideia de que a todo aluno deva ser assegurado o direito a educagao em uma
escola comum. O primeiro passo dado na luta pela garantia deste direito foi matricular
os alunos que, alocados em turmas comuns, levaram as escolas a criar formas
concretas de trabalhar almejando que aqueles que vivem situagdes de deficiéncia
participem efetivamente das atividades escolares e tenham ganhos.

O Programa de Educacdo Inclusiva tem, desde a sua origem, uma coordenagao
que vem atuando no sentido de envolver todos os profissionais e alunos da Secretaria
Municipal de Educagao (SME), bem como a comunidade, na constru¢ao de uma escola
e de um municipio para todos. Esta coordenacao ganhou fundamental importancia na
criacdo e na implementacao das agoes do Programa, que tém como legado levantar e
remover toda barreira que coloque alunos e seus familiares em situagdes que os
discriminem, segreguem e excluam.

O publico acompanhado pelo Programa compreende Educacao Infantil (creche e
pré-escola), Ensino Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Parte desse
publico necessita de uma atengao e um cuidado devido a questdes de vulnerabilidade
social, afetiva, econdmica, dentre outras. H4, ainda, os servigos que compdem a Educacao
Especial, atendendo os alunos com deficiéncia — intelectual, fisica/motora, sensorial
(surdez, cegueira, baixa visao e surdocegueira), deficiéncia multipla e, ainda Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA), referente a altas habilidades e superdotagao

A presenca de alunos publico-alvo da educacgdo especial nas turmas comuns
mobilizou agdes voltadas a formacao e ao desenvolvimento de concepgdes e praticas
inclusivas na rede. Nesse periodo, foram realizadas oficinas pedagogicas com os
profissionais da educacado, orientadas por assessorias especializadas. A SME, por meio do
Programa, estabeleceu parcerias com institui¢des especializadas, pais e comunidade, e

mobilizou recursos financeiros que passaram a subsidiar as agdes implementadas.
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Uma agao que acompanha o Programa desde o inicio diz respeito a formacao
do Grupo de Trabalho pela Inclusao (GTI). Este GTI conta até hoje com representantes
dos diversos setores da Rede Municipal de Ensino, membros de institui¢oes parceiras,
das equipes de Saude, da Assisténcia Social e de familiares. O GT tem como objetivo
contribuir para a ampliacdo dos olhares as diferentes realidades e necessidades dos
alunos da Rede Municipal, promovendo uma discussao intersetorial pautada nos
pressupostos da educagao inclusiva, da justica social e dos direitos humanos.

Vale destacar dois grandes projetos realizados pelo GTI. Um deles foi
desenvolvido no ano de 2007 e resultou na produgao, no lancamento e na distribuigao,
para escolas e comunidade, de uma Cartilha intitulada “Falando sobre Inclusao”. O
segundo projeto do GTI que merece destaque aconteceu em 2011 e resultou na
organizacao do livro de historias coletivas chamado “Novos Olhares: vivendo a
diversidade, transformando a realidade” (PILETTI, TORTELLA, CALIATTQO, 2007).
Todas as equipes das escolas da rede participaram ativamente da produgao desse livro.

Atualmente, as reunides do GTI sao realizadas de maneira bimestral, sendo
organizadas e conduzidas pela coordenadora do Programa de Educagao Inclusiva da
SME, que segue atuando em parceria com uma assessora especialista em inclusao.

Outra acao do Programa sao as formagdes continuadas realizadas pelas
assessorias especializadas. No inicio, essas formagoes eram divididas em grupos de
estudo centrados na deficiéncia e na dificuldade. Havia grupos de estudos sobre a
deficiéncia auditiva, motora, visual, intelectual, dificuldades de aprendizagem e
Comunicagao Suplementar e Alternativa (CSA). Participavam dessas formagoes
gestores e educadores que trocavam, compartilhavam e atualizavam seus
conhecimentos e sentidos atribuidos as suas experiéncias escolares. As reunides de
Horario de Trabalho Pedagodgico Coletivo (HTPCs), com orientacdao da coordenadora
do Programa de Educacgao Inclusiva, aconteciam somente com aqueles que, a época,
eram chamados de professores tutores.

No decorrer dos anos, constatou-se que a organizacao dos cursos e das

formacgoes continuadas centradas na deficiéncia e na dificuldade nao favoreciam a
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inclusao, pois focavam no aluno individualmente. Estes cursos e formagoes
continuadas passaram a ser oferecidos e divulgados a todos os professores da Rede
Municipal de Ensino, a fim de ampliar conhecimentos, trocar experiéncias e construir
praticas inclusivas para todos os alunos.

Quanto as turmas do ensino comum que tinham alunos publico-alvo da
educacao especial, estas passaram a poder contar com um professor tutor que atuava
“exclusivamente” com os alunos portadores de necessidades especiais, pois, na época,
esta era uma das a¢Oes encontradas, para que alunos considerados com deficiéncia
fossem incluidos no ensino comum.

Identificamos que o trabalho do professor tutor contribuiu para que os
profissionais da educacao e de outras areas construissem uma compreensao equivocada,
e quase generalizada, de que o professor tutor deva atuar “exclusivamente” com alunos
que sao publico-alvo da educagao especial nas salas de aula e escolas.

Vale destacar que, nesse periodo, a educagao especial do municipio ndo oferecia o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) alinhado a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva (BRASIL, 2008). Isso porque a referida
politica publica € posterior as agdes iniciais do Programa de Educacao Inclusiva.

A Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL,
2008) definiu a educagao especial como uma modalidade de ensino que perpassa todas
as etapas da escolariza¢do: Educacao Infantil (incluindo a idade de 0 a 3 anos), Ensino
Fundamental, Ensino Médio e o Superior, oferecendo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). O ultimo complementa e/ou suplementa a formagao de alunos
portadores de necessidades especiais, como aqueles que tém diagndstico de
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), altas habilidades e superdotagao.

Com o respaldo dessa politica ptiblica, o primeiro espago fisico no municipio
de Amparo/SP, organizado para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), foi
na EMEF Professora Gislene Ap. Costa Correa. A instituigdo recebeu o nome de

Ntcleo de Apoio a Aprendizagem. Esse Nucleo tinha como proposta desenvolver
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projetos e oficinas de vivéncias, de jogos e de leitura para os alunos publico-alvo da
educacao especial e alunos com dificuldades de aprendizagem.

A partir de novos conhecimentos, experiéncias e praticas inclusivas, o professor
tutor, passou a atuar em parceria com um professor regente, porém o termo “tutor”
ainda remetia a uma desfavoravel relagao hierdrquica, seja entre professores, seja entre
o alunado por eles atendido. Para a organizacao destas turmas, a coordenagao do
Programa, em parceria com a equipe da SME, com a equipe escolar e com as
assessoras, realizava o estudo de cada caso que resultava na indicagao (ou nao) de um
professor tutor para determinadas turmas comuns.

No ano de 2013, foram repensadas as a¢gdes do AEE com as professoras da
educacgao especial, com as equipes escolares no ensino comum, com a equipe da SME
e também com alunos e familias. Assim, as diretrizes da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva Inclusiva passaram a nortear as acoes da educacao especial do
municipio. Desde entdo, essas acoes vém se aproximando cada vez mais das diretrizes
da politica publica.

O AEE intensificou a identificacdo das barreiras que impedem a inclusao no
ensino comum, dos alunos que tém direito aos servigos da educagao especial, assim
como a disponibilizar recursos de acessibilidade voltados a eliminacao dessas
barreiras, abandonando praticas de “apoio” ou de “reforgo escolar”. Foram anos de
muito estudo e de muito trabalho para que a equipe do Programa compreendesse o
que particularizava a educagdo especial na perspectiva inclusiva, do trabalho
realizado nos grupos de apoio pedagdgico da rede.

Em 2020, o professor que era denominado como professor tutor passou a ser
concebido como um segundo professor da turma. Esta mudanga tem contribuido para
que os profissionais da educagao, de outras areas e familias, compreendam que o segundo
professor nao deve trabalhar exclusivamente com alunos que possuem necessidades
especiais, visto que a diferenciacdo do ensino para esses alunos (e quaisquer outros

alunos) se configura como uma pratica que os discrimina, os segrega e os exclui.
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Hoje, o estudo das barreiras que impedem a inclusao de alunos que tém direito
ao AEE é realizado pelas professoras de educagao especial do municipio. Além disso,
elas desenvolvem um trabalho articulado com as equipes escolares, com profissionais
de outras areas envolvidos com cada caso e com as familias. Esse trabalho visa a
eliminacdo das barreiras produzidas na escola e fora dela e, consequentemente,
impulsiona a inclusdao. O municipio de Amparo vem se empenhando para que os
servigos da educagao especial que presta a comunidade escolar sejam alinhados aos
pressupostos inclusivos.

Quanto ao trabalho das assessoras no PEI, além da realizacao das formacoes
continuadas, essas profissionais observavam as turmas do ensino comum onde
estavam inseridos alunos publico-alvo da educagao especial, além de realizar
orientag0es que eram registradas e praticadas pelos professores comuns quando
trabalhavam com seus alunos.

Atualmente, o municipio conta com o trabalho de trés assessoras: uma
fonoaudidloga e professora especialista no trabalho com pessoas que nao escutam e
nao enxergam convencionalmente, no Atendimento Educacional Especializado e na
educacao inclusiva; uma fonoaudiologa especialista em Comunicagao Suplementar e
Alternativa (CSA); e uma fisioterapeuta da area da Satde do municipio, que faz um
trabalho sobre orientacdo e mobilidade com professores e familias que tém alunos
publico-alvo da educagao especial, como também de outros casos que necessitem
deste acompanhamento.

As professoras do AEE se especializaram na realizacdo de estudos que
investigam praticas de maior acessibilidade, como a escrita de planos de aula com
agoes personalizadas. Esses planos sao dinamicos e devem ser atualizados sempre que
uma barreira for eliminada, minimizada ou mantida na escola e na familia. As
professoras de AEE atuam como articuladoras dos estudos de casos de alunos que
convivem com barreiras que impedem a inclusao. Para que realizem o seu trabalho,
elas constroem parcerias com professores comuns, familiares, equipes de gestao

escolar, especialistas e profissionais de outras areas de atuacao.
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Apos estudos, discussoes e reflexdes, o AEE passou a ser oferecido em dois
formatos diferentes, por vezes complementares. No primeiro formato, o professor de
educagao especial atende o aluno na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) no
periodo contrario as aulas. Os alunos contam com o transporte escolar para que se
desloquem até a escola e para que participem do AEE. No segundo formato, as
professoras de AEE identificam possiveis barreiras que impedem os alunos que sao
publico alvo da educacdo especial de se desenvolverem, participarem e de terem
acesso, como os demais colegas, ao que é proposto em um dia de aula, por exemplo.

As professoras de AEE dialogam com professoras do ensino comum, com
familiares e com outros profissionais, propondo objetivos que dependem das
demandas de cada situacao pratico-pedagdgica a ser mais bem conhecida, para que se
torne acessivel. Elas podem indicar, por exemplo, o trabalho com Braille,
Comunicagao Suplementar e Alternativa (CSA), objetos tangiveis, audiodescric¢ao,
orientagao e mobilidade, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), mouses e teclados
especificos, computadores que contém diferentes softwares de leitura de telas, dentre
muitos outros contetdos que sao proprios do AEE.

Cabe a cada professora de AEE ensinar alunos, professores e familiares a trabalhar
com recursos que tém potencial para converter uma situagao inacessivel em uma situagao
acessivel. Na realizagdo do seu trabalho, sdao criadas e compartilhadas estratégias e
procedimentos com todos os envolvidos na situagao que vém segregando e excluindo
certos alunos. A oferta do AEE é obrigatoria; porém, a indicacao desse servigo é feita pelas
professoras de AEE, sempre que elas assim considerarem necessario.

No momento, estao em funcionamento sete Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) no municipio. O Nucleo na EMEF Prof? Gislene Ap. Costa Correa funciona hoje
como uma sala e as demais SRM funcionam na EMEF Raul de Oliveira Fagundes, na
EMEF Prof? Clarinda de Almeida Mello, na EMEF Prof? Floripes Bueno da Silva, no
CIME Peter Pan, no CIME Chapeuzinho Vermelho e EMEI Sossego da Mamae. A SME
conta com sete professoras de educacdo especial, que realizam o Atendimento

Educacional Especializado e atendem todas as escolas da Rede Municipal.
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No decorrer desses quatorze anos, o Programa de Educagao Inclusiva da Rede
Municipal de Amparo foi sofrendo transformagdes, oportunizadas pelas reflexdes,
pelos estudos, pelos conhecimentos e pelas praticas que levam a um novo olhar de
compreensao a respeito da inclusdao. O Programa, hoje, trabalha pela construcao de
uma escola que seja acessivel, que respeite as diferencas, enfim, que seja pensada na
organizagao, nos ambientes, no ensino, e nos recursos para todos.

O salto qualitativo que serd dado através desse Curriculo, construido
coletivamente, sera muito significativo, pois traz em sua esséncia muita histéria e
muito trabalho de diversos profissionais que dedicaram suas vidas a Educacao de
Amparo. Afinal, como diz Raquel de Queiroz “cada coisa tem sua hora e cada hora o

seu cuidado”.

1.6 POLITICAS DE VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Compreende-se que, para a formagao integral dos alunos e para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades do século XXI, como previsto na
BNCC e no Documento Curricular de Amparo, a formagao continuada do(a)
professor(a) é um dos elementos prioritdrios para o sucesso daquilo previsto nos
documentos normativos.

Segundo Gatti (2008) o conceito de formagao continuada tem se delineado de

maneira muito ampla e assumindo diferentes configura¢des como

cursos estruturados e formalizados oferecidos apos a graduacao, ou apds o ingresso
no exercicio do magistério, ora ele é tomado de modo amplo e genérico, como
compreendendo qualquer tipo de atividade que venha contribuir para o desempenho
profissional — horas de trabalho coletivo na escola, reunides pedagdgicas, trocas
cotidianas com os pares, participagdo na gestao escolar, congressos, seminarios, cursos
de diversas naturezas e formatos, oferecidos pelas Secretarias de Educacao ou outras
instancias para pessoal em exercicio nos sistemas de ensino, relagdes profissionais
virtuais, processos diversos a distancia (video ou teleconferéncias, cursos via internet,
etc.), grupos de sensibilizacdo profissional, enfim, tudo que possa oferecer ocasiao de
informacao, reflexao, discussao e trocas que favoregcam o aprimoramento profissional,
em qualquer de seus angulos, em qualquer situagao (GATTIL 2008, p. 57).
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Essa diversidade de possibilidades no ambito da formacao continuada de
professores retrata diferentes maneiras de conceber o processo formativo, podendo
acentuar a marca do individualismo que, historicamente, acompanha a identidade
docente, ou, fortalecer movimentos de formacdao mais colaborativos e solidarios
(DINIZ-PEREIRA, 2015).

Nessa diregao, evidencia-se a importancia da reflexao coletiva e o papel da
teoria nesse processo, possibilitando uma analise das condi¢des concretas da escola.
Segundo Tassoni e Fernandes (2015, p. 146) “o processo formativo que investe em
discussao, reflexao e socializagao das praticas pedagdgicas [...] pode contribuir de
maneira mais efetiva para as mudangas na propria pratica”.

A formacao docente com foco nas relagdes que se estabelecem na escola, na
discussao do curriculo, nos procedimentos didaticos, na avaliagao e na gestao da sala
de aula, pode contribuir para o processo de ensino e aprendizagem. O coordenador
pedagdgico deve garantir que os momentos destinados a formagao continuada na
escola sejam utilizados em prol da reflexao dos professores sobre sua propria pratica,
bem como sobre as aprendizagens dos alunos. O curriculo, nesse sentido, ¢ um dos
elementos norteadores da pratica pedagodgica e torna-se centro programatico e
pulverizador das discussdes pedagdgicas discutidas colaborativamente.

Desde a opgao pela implementa¢ao do PROEPRE, no final da década de 1980,
a Secretaria de Educacdo deu continuidade as agoes ja realizadas, fortalecendo um
solido processo de formacgao de professores, cujas praticas pedagogicas estao
presentes até os dias de hoje nas Unidades Escolares municipais. Desde a elaboracao
do Plano Municipal de Educacao em 2004, a Secretaria aperfeicoou os Programas ja
existentes, como também incentivou a atualiza¢ao e formagao continuada de todos os
seus funcionarios.

Atualmente, a Secretaria oferece programas de Educacdo Continuada e
formagdes especificas para os professores por meio de cursos, oficinas pedagdgicas e
projetos de capacitagao continuada realizados, principalmente, no Centro Municipal

de Formacgao dos Profissionais da Educacgao.
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1.6.1 Dos objetivos da Formacao continuada dos professores de Amparo

A Secretaria Municipal de Educagao, tendo em vista a formagao continuada do
professor como uma conquista para a educagao, entende que esse movimento pode
gerar uma melhora na qualidade do atendimento oferecido a todos os alunos, desde
que, continuemos a nos interrogar sobre a formagao necessdria e a construir novas
alternativas. Essa acao pretende ser mais uma contribuicao para a reflexao relativa a
formacao docente, principalmente a formagao em servico, que qualifique o professor
para o trabalho de transformacdo da pratica de ensino, com classes heterogéneas,
ampliando também o acesso a cultura.

No sentido do que fora acima exposto, a formagao continuada dos professores
de Amparo tem como objetivos: i) fortalecer a diretriz da Secretaria, contemplando
atividades culturais/pedagogicas; ii) exercitar a reflexao sobre o trabalho do professor
enquanto atividade que constréi e reconstréi sua identidade profissional; iii)
assessorar, apoiar e acompanhar o trabalho docente; iv) aprimorar as atividades dos
projetos e orientagdes especificas, visando a sanar as dificuldades surgidas no dia-a-
dia; v) trocar experiéncias entre os professores das varias unidades escolares; vi)
promover a interacdo das equipes e socializagao dos trabalhos; vii) ampliar o
repertorio pessoal/cultural dos Professores e, em consequéncia, de seus educandos;
viii) capacitar os professores, quanto a conteidos, bem como quanto ao uso de
recursos pedagogicos e tecnologicos, estabelecendo uma dindmica de trocas e
parcerias entre as unidades escolares e, por vim, ix) propiciar a discussao de temas e
de estratégias de acessibilidade e de inclusao junto aos professores.

Com as agOes de formacgao continuada pretende-se ampliar um espago de
registros, de trocas de experiéncias e de aproximacao entre o professor e os gestores
relativamente aos objetivos, as atividades e aos projetos da Secretaria de Educacao e
das Escolas no incentivo de uma educacao plural e cidada. Pretende-se que o Centro

de Formacao seja um espago dedicado a troca direta, onde professores e gestores
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poderao apresentar propostas para desenvolver junto aos seus parceiros; enfim,
espera-se que o Centro efetive-se como um instrumento de comunicagao agil e rapido.

No ano de 2020, a intensa colaboracao da equipe da secretaria, diretores,
coordenadores e professores na constru¢ao do Documento Curricular de Amparo
garantiu que esses profissionais pudessem opinar e conhecer os pressupostos basicos
do documento. No entanto, um outro movimento se faz necessario: a implementagao
que requer, por parte dos profissionais da educacdao, um estudo aprofundado e novas
discussdes de como viabiliza-lo, considerando as necessidades locais da escola e,
assim, gerando novas formas de planejar e de desenvolver o trabalho pedagogico em
didlogo com as Propostas Pedagdgicas das unidades escolares.

Nesse sentido, € necessario que o processo de formacdo continuada possibilite
que os profissionais pensem de forma estratégica sobre como atingir as competéncias
e habilidades descritas no curriculo, o que requer da equipe escolar um
replanejamento das estratégias e dos procedimentos metodologicos adotados,
verificando os ja utilizados que tornam as aprendizagens significativas e os que

precisam ser revistos e, se necessario, criar outros.
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2. FUNDAMENTOS E PRINCIPIOS QUE NORTEIAM OS
OBJETIVOS DO ENSINO MUNICIPAL

Em tempos atuais, € premente reconhecer as demandas do contexto historico-
cultural inclusivo. Para viver plenamente, espera-se que o educando aprenda a
“comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo,
resiliente, produtivo e responsavel”. Mas como construir tais competéncias? “O que
aprender, para que aprender, como ensinar, como promover redes de aprendizagem
colaborativa e como avaliar o aprendizado?”. (BRASIL, 2017, p.14)

O primeiro fundamento adotado pela Rede Municipal de Educacdo ¢ a
formacao integral das criangas, jovens e adultos, compreendidos em todas as suas
dimensoes: cognitiva, social, afetiva e motora. Significa, ainda, “assumir uma visao
plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto -
considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacao voltada
ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades”. (BRASIL, 2017, p.14)

O conceito de educacao integral no contexto da educacao brasileira apresenta
diferentes representagdes ao longo do tempo, influenciadas por movimentos politicos
e sociais. Anisio Teixeira (1968), pautado nos principios educativos do filésofo John
Dewey, embora ndo usasse esse termo especificamente, defendia a ideia de uma escola
Unica, integrada, publica e para todos.

Nessa perspectiva, os alunos sao considerados o centro principal de toda agao
pedagogica, requisitando o comprometimento dos professores com uma educagao
inclusiva, para que, assim, assegurem-se os direitos de acesso, de permanéncia e de
aprendizagem a todos. A experiéncia e o interesse decorrentes do ato de pensar, vinculados
a aplicabilidade e a agdo, impulsionam a utilizagao de procedimentos metodoldgicos que

mobilizem a aquisicdo de novos conhecimentos, sendo o processo de aquisicao do
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conhecimento pelo aluno “[...] o tnico caminho direto para o aperfeicoamento duradouro
dos métodos de ensinar e aprender [...] nas condigdes que estimulam, promovem e pdem
em prova a reflexao e o pensamento”. (DEWEY, 1959, p. 167).

O segundo fundamento norteador do ensino municipal é o construtivismo, a
partir dos pressupostos do PROEPRE, no sentido de promover a construgao de novos
conhecimentos a partir de situacdes educativas intencionalmente planejadas, que
despertem o interesse dos alunos e promovam a cooperacao entre adultos, criangas e
seus pares. O construtivismo, em seu viés epistemoldgico, parte da ideia de que o
conhecimento é construido pelas pessoas a partir da interagdo como meio fisico e

social, sendo o resultado de

um processo interno de pensamento em que o sujeito coordena diferentes nogoes entre
si, atribuindo-lhes um significado, organizando-as e relacionando-as aquelas que ja
possuia anteriormente. Essa constru¢ao de conhecimento é um processo inalienavel e
intransferivel, decorrente das trocas que se estabelecem entre o sujeito e o meio fisico
e;/ou social, que mobiliza o funcionamento intelectual do individuo, possibilitando-
lhe adaptar-se as situagdes novas facilitando o acesso a novas aprendizagens, a
compreensao de novas situagdes e a invengao de solugdes a problemas que se possuam
apresenta na vida, gracas a sua capacidade de compreender e generalizar
(MANTOVANI DE ASSIS; CAMARGO DE ASSIS, 2010, p. 30).

Criangas, jovens e adultos tém o direito de, durante sua formacao, serem convidados
a um meio escolar que propicie a construgao das operagdes de ldgica e “o pleno
desenvolvimento da personalidade, o direito de encontrar nessas escolas tudo aquilo
que seja necessario a constru¢ao de um raciocinio pronto e de uma consciéncia moral
desperta” (PIAGET, 1973, p. 53).

A partir do entendimento de que a escola é para todos, esse documento adota
como principios norteadores os ja estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educagao Basica (DCN):

a) Principios éticos: valorizagao da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade
e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.
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b) Principios politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica.

c) Principios estéticos: valorizagao da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e
da diversidade de manifestagoes artisticas e culturais (BRASIL, 2013, p. 87).

Na garantia do principio ético, a equipe escolar deve organizar tempos e

espacos para:

— Proporcionar a crianga progressiva conquista de autonomia de forma a ter liberdade
de escolher brincadeiras, musicas, materiais, atividades, ampliando o sentimento de
confianca nas atividades individuais e coletivas com diversos grupos.

— Possibilitar o conhecimento de si e do mundo através de multiplas intera¢des
experienciadas;

— Promover progressivamente autonomia nos seus cuidados pessoais quanto a
alimentagao e higiene;

— Possibilitar construgdo positiva da autoestima e dos vinculos afetivos de todas as
criangas, combatendo todo tipo de preconceitos;

— Dar oportunidade a crianca de ampliar o entendimento de valores como os da
liberdade, igualdade e o respeito a todas as pessoas;

— Incentivar o respeito a todas as formas de vida, promovendo a preservagdo e o
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade do mundo em que vivemos,
incluindo toda diversidade humana (ESPIRITO SANTO, 2018, p- 49).

Quanto aos principios politicos, deve-se:

- Possibilitar o ato criador de cada criancga através de vivéncias éticas e estéticas com
experiéncias diversificadas com outras criangas e grupos culturais;

- Organizar tempos e espagos cotidianos de situagoes agradaveis e estimulantes de
modo a possibilitar que todas as criangas possam apropriar-se de diferentes
linguagens como a musica, arte, cinema, danga, teatro, literatura, poesia (ESPfRITO
SANTO, 2018, p. 49).

Os principios politicos sao garantidos ao:

— Possibilitar tempos e espagos para as criangas se sentirem seguras para expressarem
suas duvidas, suas angustias, seus sentimentos de alegrias e tristezas, seus desejos,
suas ideias, suas descobertas e seus questionamentos;

— Favorecer e estimular a participagao das criangas de agdes que fazem parte do
cotidiano da unidade de ensino;
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- Promover praticas educativas capazes de proporcionar participagao e aprendizagem
a todas as criangas, garantindo assim que as criancas que apresentam algum
comprometimento fisico, sensorial, intelectual ou as criangas com altas
habilidades/superdotagdo tenham garantidos seus direitos de aprendizagem
(ESPIRITO SANTO, 2018, p. 49).

Nota-se que esses principios remetem a uma forma especifica de organizacao

curricular que tem como foco principal a crianga, garantindo o respeito:

I - a dignidade humana e a observancia do direito de cada estudante de realizar seus
projetos e estudo, de trabalho e de insercdo na vida social, com autonomia e
independéncia;

IT - a busca da identidade propria de cada estudante, o reconhecimento e a valorizagao
das diferencas e potencialidades, o atendimento as necessidades educacionais no
processo de ensino e aprendizagem, como base para a constituigao e ampliagao de
valores, atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias;

III - ao desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de participagao
social, politica e econdmica e sua ampliagdo, mediante o cumprimento de seus deveres
e o usufruto de seus direitos. (BRASIL, 2013, p. 44)

Tais agOes tém como base fundamentos pedagdgicos que precisam ser

garantidos durante o desenvolvimento do trabalho educativo. Assim, o pleno

desenvolvimento dos educandos deve ser garantido. A escola, como espaco inclusivo

e democratico, ¢ uma das instituicdes que promove tempos e espagos para a educagao

integral, estando aliada a outras instituicdes que garantam as criangas, jovens e

adultos outras oportunidades educativas.
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Considerando tais aspectos, a organizacao pedagogica

Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com
a informagao cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade
nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia para tomar decisoes, ser proativo para identificar os dados de uma situagao
e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades. (BRASIL,
2017, p. 14)



Para o desenvolvimento pleno dos alunos, o PROEPRE destaca alguns
principios pedagdgicos a serem considerados no desenvolvimento das atividades

escolares, como apontam Mantovani de Assis e Camargo de Assis (2004, p. 18-19):

> O conhecimento se adquire por um processo de construgao e nao por
absorcao e acumulacdo de informagdes vindas do mundo exterior.
Consequentemente, os métodos diretos de ensino ndo sao usados no
PROEPRE, pois as explicacoes elaboradas verbalmente ou as
demonstragdes sao ineficientes quando se trata de ajudar a crianca a
descobrir ou reinventar o conhecimento. Em vez de ensinar, o (a)
professor(a) do PROEPRE deve encorajar a crianca a fazer suas proprias
perguntas e a respondé-las por sua prdpria iniciativa e capacidade de
invencio. E preciso cuidado para nio cair no outro extremo: observar
passivamente a crianga, sem interferir no processo de aquisicao de seu
conhecimento. A intervengao oportuna do educador é necessaria para
suscitar problemas tteis a crianga, para fazé-las refletir sobre suas proprias
conclusdes e até mesmo para fazé-las duvidar delas.

> A construgdao das estruturas da inteligéncia segue uma sequéncia
invaridvel e idéntica para todas as criancas e todas as culturas. As
atividades do PROEPRE foram elaboradas de modo a respeitar a ordem
sequencial de construg¢do dessas estruturas. Se quisermos favorecer o
desenvolvimento da crianga é preciso deixa-la passar por todos os estagios
de acordo com seu proprio ritmo e ndo tentar fazé-la queimar etapas.

> A construgdo das estruturas da inteligéncia se da através do processo de
equilibragao e abstragao reflexiva. As atividades do PROEPRE foram
organizadas de modo a provocar perturbagdes e conflitos cognitivos que
desencadeiam esse processo. Trata-se basicamente de criar situagdes que
suscitam problemas e desafiam o pensamento da crianga e,

consequentemente, geram conflitos cognitivos. Para resolvé-los é preciso
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realizar sucessivas equilibra¢des e abstracoes que conduzem a construgao
de novas estruturas.

As acOes sobre os objetos e a interagdo social sao indispensaveis para a
constituicao da légica do pensamento infantil. As atividades do PROEPRE
foram organizadas de maneira a propiciar atividades reais e trocas sociais
que possibilitem a conquista da ldgica operatoria.

A construgao do conhecimento implica a acdo sobre os objetos, mas essa
a¢do nunca € puramente cognitiva, pois nela intervém em graus diversos a
afetividade, o interesse e os valores. No ato de conhecer e em todo
comportamento humano, afetividade e inteligéncia sao dois aspectos
indissocidveis de uma mesma acao. Os motivos e o dinamismo energético
do comportamento provém da afetividade, enquanto que as técnicas
empregadas na solugao dos problemas constituem o aspecto cognitivo.
Existe um estreito paralelismo entre o desenvolvimento das fungdes
intelectuais, da afetividade e o desenvolvimento social. E devido a isso, que
0s progressos no desenvolvimento da inteligéncia repercutem também na
afetividade e na vida social. As a¢Oes, a motivagao e a cooperagao estao
intimamente interligadas as fung¢oes intelectuais. Desta forma, a construcao
das estruturas da inteligéncia é condi¢ao necessdria para socializagao, para

o desenvolvimento moral e da afetividade.

Esses principios constituem-se como elementos balizadores da atuagao dos

educadores e de professores que trabalham na Educacdo Infantil, no Ensino

Fundamental e na Educacao de Jovens e Adultos.

2.1 O ALUNO

Notadamente, a escola tem um papel importante na vida das pessoas. Basta

estabelecer uma relagao entre o tempo vivido nesse espago e em outras institui¢oes e
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responder a pergunta: quantas horas de nossas vidas sao vividas na escola? Esse
espaco pode trazer vivéncias que marcam profundamente a vida das pessoas. A
identidade, que comeca a ser constituida na familia, tem continuidade nesse espaco
social. De forma especifica, podemos dizer que a escola tem influéncia tanto nos
pensamentos, quanto nos sentimentos: ¢ nesse tempo e espago que se constrdi a
identidade de aluno.

As criangas, os jovens e os adultos que compoem o alunado da Rede Municipal de
Ensino sao singulares e tém necessidades diferenciadas, considerando alguns fatores:
faixas etdrias; vivéncias sociais e culturais; caracteristicas fisicas e afetivas e, por fim,
valores, crencas e religioes. Eles inicialmente frequentam a Educacao Infantil e depois
o Ensino Fundamental. Nos dois segmentos, ha a preocupacao pela formacao integral
dos sujeitos, reconhecendo suas especificidades e direitos. As Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagao Infantil (DCNEI, Resolu¢ao CNE/CEB n® 5/2009), em seu

Artigo 4, definem a crianga como

sujeito histérico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

O entendimento da crianga como sujeito histdrico e de direitos aponta para a
necessidade de uma pratica docente voltada a infancia, utilizando praticas do cuidar
e do educar que considerem especificidades contextuais. Amparo é uma cidade que
acolhe pessoas advindas de diferentes regides do Brasil e do exterior. A equipe escolar
precisa considerar o cotidiano de meninos e meninas que trazem consigo diferentes
culturas familiares, habitos alimentares, preferéncias musicais e de lazer e repertdrio
de brincadeiras, a fim de garantir uma educacgao inclusiva e diversa.

E fato que o perfil do aluno, as expectativas acerca de seus desempenhos e agdes
estdo intrinsecamente ligados a uma dada época e a uma dada localizagao regional.
Qual era o perfil dos alunos que viviam em Amparo na década de 60 do século

passado? Se compararmos esse perfil com os alunos que estdao na escola agora, em
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2021, provavelmente encontraremos diferengas marcantes. Por exemplo, antigamente
a comunicagao entre os alunos era, na maior parte das vezes, presencial. Hoje, houve
uma mudanga marcante e geralmente a comunicacao, além da presencial, se d4 por
mensagens curtas ou videoconferéncia via WhatsApp.

As maneiras de obter informacoes sobre os diversos conteudos estudados na
escola também mudou muito. Hoje, o aluno estd em contato mais direto com as
tecnologias, sofrendo impactos positivos e negativos dessa influéncia. No entanto,
algumas questoes permanecem, como a obrigatoriedade do estudo, a realizagao das
tarefas e a valorizagdo da escola como local privilegiado para um contato mais

préximo com os colegas. A escola € vista pelos alunos,

[...] sejam criangas ou jovens, como o principal lugar de encontro com os seus iguais,
isto é, como o lugar onde se estabelecem rela¢gdes mais ou menos duradouras e intensas
com pessoas da mesma faixa etaria. Em casa ou fora da escola, em grande parte dos
casos, as criangas costumam estar subordinadas aos pais e outros adultos e nao podem
estabelecer relagdes mais igualitdrias, livres da autoridade imposta pela diferenca de
idade e de posicao hierarquica. Na escola, no entanto, torna-se possivel encontrar
colegas da mesma idade e de condigOes fisicas, emocionais e intelectuais bastante
proximas, que partilham entre si um conjunto de referéncias geracionais e culturais
comuns (CORDEIRO, 2011, p. 67).

A convivéncia na escola, dentre outros aspectos, promove aprendizagens
atitudinais, tais como: aprender a dialogar, a ouvir e a ajudar; aprender a conviver e a
cooperar com adultos e colegas; assumir responsabilidades; “aproveitar criticas,
explicar um ponto de vista, coordenar agdes para obter sucesso em uma tarefa
conjunta, etc. E essencial aprender procedimentos dessa natureza e valoriza-los como
forma de convivio escolar e social” (BRASIL, 1997, p.63).

Espera-se que o aluno deste século tenha mais preocupagoes com o meio ambiente,
tenham uma postura mais ativa diante do conhecimento e das tecnologias, sejam capazes
de fazer escolhas e se tornem responsaveis pelos seus atos. Ao mesmo tempo, os alunos
esperam ser acolhidos em suas ideias, ter um espago em que sejam respeitados, que

possam tomar decisOes e desenvolver seus projetos pessoais e coletivos.
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Especificamente as criangas da Educagao Infantil devem ser garantidos os seis
direitos de aprendizagem e de desenvolvimento — conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se — elencados pela BNCC. O documento reitera, com
clareza, os saberes necessarios as criangas durante seus percursos ao longo da

Educacao Infantil pois:

(...) asseguram, na Educagao Infantil, as condi¢des para que as criangas aprendam em
situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as
convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais
possam construir significados sobre si, os outros e o mundo social e natural (BRASIL,
2018, p. 37).

Nessa perspectiva, assumimos que tanto os alunos da Educacao Infantil,
quanto os do Ensino Fundamental, tém direitos e deveres a serem cumpridos nos
espacgos escolares!’, considerando as especificidades de cada faixa etdria, conforme
esclarecido nos artigos abaixo, disponivel nas Normas Gerais de Conduta Escolar e

Manual de Protecao Escolar e Promogao da Cidadania:

Artigo 23. Todo aluno tem direito a:

1. Usufruir de ambiente de aprendizagem apropriado e incentivador, livre de
discriminagao, constrangimentos ou intolerancia;

2. Receber atengao e respeito de colegas, professores, funcionarios e colaboradores da
escola, independentemente de idade, sexo, raga, cor, credo, religido, origem social,
nacionalidade, deficiéncias, estado civil, orientagdo sexual ou crengas politicas;

3. Receber informagdes sobre as aulas, programas disponiveis na escola e
oportunidades de participar em projetos especiais;

4. Receber Boletim Escolar e demais informagoes sobre seu progresso educativo, bem
como participar de avaliagdes periodicas, de maneira informal ou por instrumentos
oficiais de avaliacdo de rendimento;

5. Ser notificado, com a devida antecedéncia, sobre a possibilidade de ser
encaminhado para programa de recuperacao, em razao do aproveitamento escolar;

6. Ser notificado sobre a possibilidade de recorrer em caso de reprovagao escolar;

7. Ter garantida a confidencialidade das informagoes de carater pessoal ou
académicas registradas e armazenadas pelo sistema escolar, salvo em casos de risco ao
ambiente escolar ou em atendimento a requerimento de 6rgaos oficiais competentes;
8. Organizar, promover e participar do grémio estudantil;

10 REGIMENTO ESCOLAR: E HORA DE MUDAR. Sindicato de especialistas de educacio do magistério oficial do Estado
de Sdo Paulo. Disponivel em: < http://www.udemo.org.br/destaque_238.htm> . Acesso em: 17 nov. 2021.
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9. Participar da publicacdo de jornais ou boletins informativos escolares, desde que
produzidos com responsabilidade e métodos jornalisticos, que reflitam a vida na
escola ou expressem preocupagoes e pontos de vista dos alunos;

10. Promover a circulagao de jornais, revistas ou literatura na escola, em qualquer dos
veiculos de midia disponiveis, desde que observados os parametros definidos pela
escola no tocante a hordrios, locais e formas de distribui¢do ou divulgagao. Fica
proibida a veiculagao de contetidos difamatdrios, obscenos, preconceituosos, racistas,
discriminatorios, comerciais, de cunho partidario ou de organiza¢des paramilitares,
que promovam a apologia ao crime ou a atos ilicitos ou estimulem a sua pratica, ou
cuja distribuicdo perturbe o ambiente escolar, incite a desordem ou ameace a
seguranga ou os direitos fundamentais do cidadao, conforme previsto na Constituigao
Federal, na Lei Federal n® 8.069/90 (Estatuto da Crianca e do Adolescente) e demais
previsoes legais;

11. Afixar avisos no mural administrativo da escola, sempre acatando os regulamentos
estabelecidos por esta. Fica proibida a veiculagao de contetidos difamatdrios, obscenos,
preconceituosos, racistas, discriminatérios, comerciais, de cunho partidario ou de
organizagOes paramilitares, que promovam a apologia ao crime ou a atos ilicitos ou
estimulem a sua pratica, que perturbem o ambiente escolar, incitem a desordem ou
ameacem a seguranga ou os direitos fundamentais do cidadao, conforme previsto na
Constitui¢ao Federal, na Lei Federal n® 8.069/90 (Estatuto da Crianga e do Adolescente)
e demais previsoes legais;

12. Ter assegurados o ingresso e a posse de materiais de uso pessoal na escola, exceto
nos casos em que representem perigo para si ou para os outros, ou que perturbem o
ambiente escolar;

13. Ser tratado de forma justa e cordial por todos os integrantes da comunidade escolar,
sendo assegurado a ele:

13.1. Ser informado pela direcao da escola sobre as condutas consideradas apropriadas
e quais as que podem resultar em sang¢des disciplinares, para que tome ciéncia das
possiveis consequéncias de suas atitudes em seu rendimento escolar e no exercicio dos
direitos previstos no Regimento Escolar e nas legislagdes esparsas;

13.2. Ser informado sobre procedimentos para recorrer de decisdes administrativas da
dire¢do da escola sobre seus direitos e responsabilidades, em conformidade com o
estabelecido no Regimento escolar e na legislagao pertinente;

13.3. Estar acompanhado, quando menor, por seus pais ou responsaveis em reunioes
e audiéncias que tratem de seus interesses quanto a desempenho escolar ou em
procedimentos administrativos que possam resultar em sua transferéncia compulséria
da escola.

Artigo 24. Sao deveres e responsabilidades de todos os alunos:

1. Frequentar a escola regular e pontualmente, realizando os esforgos necessarios para
progredir nas diversas areas de sua educagao;

2. Estar preparado para as aulas e manter adequadamente livros e demais materiais
escolares de uso pessoal ou comum coletivo;

3. Observar as disposi¢oes vigentes sobre entrada e saida das classes e demais
dependéncias da escola;



4. Ser respeitoso e cortés para com colegas, diretores, professores, funciondrios e
colaboradores da escola, independentemente de idade, sexo, raga, cor, credo, religiao,
origem social, nacionalidade, condicao fisica ou emocional, deficiéncias, estado civil,
orientac¢do sexual ou crengas politicas;

5. Contribuir para a criagdo e manutencdo de um ambiente de aprendizagem
colaborativo e seguro, que garanta o direito de todos os alunos de estudar e aprender;
6. Abster-se de condutas que neguem, ameacem ou de alguma forma interfiram
negativamente no livre exercicio dos direitos dos membros da comunidade escolar;

7. Respeitar e cuidar dos prédios, equipamentos e simbolos escolares, ajudando a
preserva-los e respeitando a propriedade alheia, publica ou privada;

8. Compartilhar com a direcdo da escola informac¢des sobre questdes que possam
colocar em risco a saude, a segurancga e o bem-estar da comunidade escolar;

9. Utilizar meios pacificos na resolugao de conflitos;

10. Reunir-se sempre de maneira pacifica e respeitando a decisao dos alunos que nao
desejem participar da reuniao;

11. Ajudar a manter o ambiente escolar livre de bebidas alcoodlicas, drogas licitas e
ilicitas, substancias tdxicas e armas;

12. Manter pais ou responsaveis legais informados sobre os assuntos escolares,
sobretudo sobre o progresso nos estudos, os eventos sociais e educativos previstos ou
em andamento, e assegurar que recebam as comunicagoes a eles encaminhadas pela
equipe escolar, devolvendo-as a dire¢do em tempo habil e com a devida ciéncia,
sempre que for o caso.

2.2 O PROFESSOR

O professor, desde o inicio da sua carreira, percebe que o seu trabalho depende das
relagdes que estabelece com seus alunos e da participacao deles no encaminhamento das

propostas construidas ao longo do ano. De acordo com Cordeiro (2011):

A relagao pedagdgica, embora envolva diversos tipos de investimento pessoal do
professor e dos alunos, é marcada pelo seu objetivo primordial: a transmissao ou
aquisi¢ao do conhecimento continua. Assim, esta func¢ao é o que define, em ultima
instancia, o sentido da existéncia da escola, enquanto instituigao central na sociedade
moderna, por mais que esse objetivo venha sendo relativizado e discutido ha bastante
tempo (CORDEIRO, 2011, p. 68).

O professor tem um papel fundamental nessa funcao da escola e, a partir de
uma perspectiva construtivista, participa ativamente da constru¢do do projeto
pedagdgico da escola em prol da promogao da autonomia dos alunos e da construgao

de mudangas sociais. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), a formacao integral do
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aluno é prioridade da agao pedagogica; por isso, um planejamento cuidadoso para o
desenvolvimento de competéncias e de habilidades cognitivas, afetivas e sociais para
o enfrentamento dos desafios do século XXI devem ser um dos focos principais do
trabalho docente.

Nesse sentido, o conhecimento do processo de aprendizagem é fundamental.
Planejar cuidadosamente atividades que possam se tornar experiéncias significativas
aos alunos é uma tarefa complexa, que exige do docente pensar o qué, quando, como e
quais recursos devem ser utilizados para ensinar contetdos das diversas naturezas:
conceituais, atitudinais e procedimentais. Para tanto, € necessario o conhecimento das
singularidades, dos ritmos de aprendizagem, do repertério cultural e das relagoes
interpessoais de cada crianga, adolescente, jovem ou adulto.

A perspectiva construtivista permite compreender como as pessoas constroem os
conhecimentos. Com isso, anima o professor a forjar uma atitude respeitosa relativamente
as condigdes intelectuais do aluno, assim como a desenvolver maneirar mais segura de
interpretar suas condutas verbais e nao verbais, visando a lidar melhor com elas.

Mantovani de Assis e Camargo de Assis, (2013) pautados na teoria piagetiana
reforcam a ideia de que ao tracar os objetivos pedagogicos o professor deve considerar
que o centro € o aluno e que a sele¢cao dos conteidos estao devem considerar a
possibilidade de descobertas e invengdes por parte do aluno. A organizacao do
ambiente necessita prever as diferentes possibilidades de interagdes sociais e
intervengdes oportunas que considerem os conflitos cognitivos. As aprendizagens
estao interligadas com a tomada de consciéncia da realidade que facilita a solu¢ao de
problemas e impulsiona a aprendizagem. Sao elementos fundamentais do trabalho
pedagogico situacdes que privilegiem as intera¢des pautadas na cooperagdo, na
colaboracao e no intercambio de pontos de vista na busca conjunta do conhecimento.

Nesse sentido, os professores tém a oportunidade de criar a¢des intencionais
para que a crianga, o adolescente, o jovem ou o adulto vivenciem uma diversidade de

experiéncias, no sentido de desenvolverem-se.
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O professor construtivista atua de forma cooperativa durante as atividades. Faz
o uso frequente de perguntas que mobilizem o pensamento das -criangas,
questionando-as e usando o recurso da contra-argumentagao.

Considerando as relagoes interativas necessarias a facilitacao da aprendizagem,
Zabala (1998) aponta varias fungdes do professor, dentre elas destacamos: planejar
suas agoes considerando as necessidades dos alunos; considerar os conhecimentos dos
alunos antes e durante a realizacao das atividades; ajudar os alunos a se sentirem
capazes de realizar as atividades apontando para os sentidos de realiza-las.

De acordo com o artigo 36 da lei n® 3238, que disciplina a organizagao do
sistema de ensino de Amparo, sao incumbéncias dos profissionais da educagao no

exercicio da docéncia:

L. participar da elaboracao da proposta pedagogica da escola;

II. elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica da instituigao;
III. zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV. estabelecer estratégias de recuperacao para os alunos de baixo rendimento;

V. ministrar aulas nos dias letivos e horas estabelecidos, além de participar
integralmente das atividades dedicadas a planejamento, avaliagao e desenvolvimento
profissional;

VI. colaborar com as atividades de articulagio da escola com as familias e a
comunidade.

Atuar de acordo com os principios construtivistas demanda do docente reflexdes
constantes, além de continua formacao, pois como afirma Paulo Freire (1991, p. 58)
£__* 4 . \ . 7

ninguém comega a ser educador numa certa terca-feira as quatro da tarde. Ninguém
nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma,

como educador, permanentemente, na pratica e na reflexao sobre a pratica.”

2.3 O AMBIENTE EDUCATIVO

As propostas politico-pedagogicas das escolas municipais, bem como as
orientacoes curriculares da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Educacao de Jovens

e Adultos elaboradas ao longo do tempo, contemplam a perspectiva construtivista e
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consideram, com exce¢ao da EJA, a metodologia adotada pelo municipio — PROEPRE,
que ¢é fruto de um trabalho iniciado na rede na década de 1980. Tais concepgdes
consideram que a constitui¢ao de um ambiente escolar seja, também, “educadora”.

Vale salientar que existem diferencas para compreensao de espaco e ambiente
escolares. Para Forneiro (2007), o termo espaco é entendido na perspectiva dos locais
em que as atividades sdao realizadas, sendo caracterizado por objetos, moveis,
materiais didaticos, decoracao, entre outros. Ja o termo ambiente esta associado ao
“conjunto desse espaco fisico e as relagdes que nele se estabelecem, as quais envolvem
os afetos e as relagOes interpessoais do processo, os adultos e as criangas” (FORNEIRO,
2007, p. 35). Portanto, mais do que um espago fisico, o ambiente é dinamizado
prioritariamente pela relagao pedagdgica criangas-criangas e criangas-adultos.

Forneiro (2007) propde quatro dimensoes para se considerar o ambiente
escolar, na perspectiva da qualidade educacional: fisica, temporal, relacional e
funcional. A dimensao fisica refere-se ao aspecto material do ambiente que envolve o
espaco fisico, suas condi¢Oes estruturais, os objetos e a sua organizacao dentro do
espaco. Nesse sentido, ¢ fundamental planejar o uso dos espacos sejam os espagos da
sala de aula, os banheiros, ou os espagos externos, embaixo de arvores, no patio, na
quadra, no parque... Vale lembrar que os espagos das instituicdes devem ser limpos,
seguros, saudaveis, arejados, acolhedores, e que, portanto, a organizagao do ambiente
deve propiciar condi¢des para que as criancas e adultos possam usufrui-lo em
beneficio do seu desenvolvimento. Os materiais que compdem o espago também
precisam ser planejados com vistas as experiéncias educativas a serem desenvolvidas,
pois esses instigam e desafiam, respondendo ao potencial criador dos alunos. Os
materiais propostos em cada espaco precisam ser variados, de acordo com a
particularidade das diferentes faixas etdrias, com a intencionalidade educativa, com a
inclusdo e com a seguranca. E fundamental que os materiais sejam disponibilizados
em quantidade suficiente para que todos os alunos da turma tenham condig¢oes de

realizar cada atividade proposta.
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A dimensao funcional estd relacionada com a forma de utilizacdo dos
espacos, autonomamente pelo aluno ou com a orientagao do professor. Também, esta
relacionado a polivaléncia do espago, ou seja, as varias fungdes por ele desenvolvidas
e ao tipo de atividade a que se destinam, considerando sua flexibilidade as
modificacdes sugeridas pelas criangas e pelos professores em funcao das agdes
pretendidas. Essa dimensao considera que os espagos institucionais sejam pensados
nas suas multiplas dimensoes, visando a melhor atender as especificidades da
educacao dos alunos de diferentes idades.

A dimensao temporal estd associada a organizacao do tempo e, portanto, aos
momentos em que os diferentes espacos serao utilizados. O tempo de brincar, o de contar
histdrias, o tempo de merendar, de trabalhar individualmente ou em pequenos grupos,
entre outros. Essa dimensao esta associada a organizacao e a utilizagdo do tempo nas
escolas articuladamente a rotina didria, que precisa ter como principios a previsibilidade
e a flexibilidade. Do ponto organizacional, a rotina é indispensavel ao processo educativo,
pois possibilita a estruturacao do fazer pedagogico, das experiéncias estudantis pensadas
a partir dos objetivos educacionais a serem perseguidos.

A dimensao relacional refere-se as relagdes que sao estabelecidas como modo
de ter acesso ao espaco, ao estabelecimento das normas, aos agrupamentos para
realizacdo das atividades e a participagdo do professor. Tal dimensdo torna-se
relevante ao trazer a ideia do movimento e da dindmica pedagdgica que ocorrem no
espaco para se configurar efetivamente como um ambiente educacional.

Enfim, o ambiente educativo envolve a organizagao dos espagos fisicos e do
tempo, dos recursos materiais e humanos em prol do desenvolvimento e da
aprendizagem dos alunos. Essa organizacdo devera convidar ao maximo
envolvimento por parte dos alunos e proporcionar-lhes o tempo necessario para
pensarem e refletirem acerca das suas ideias e dos seus procedimentos, das suas
aprendizagens e dos problemas que tém de superar. Terd também de favorecer as
melhores rela¢des interpessoais possiveis nos diferentes contextos, por exemplo,

incentivando os alunos a fazerem perguntas tanto ao professor, como aos colegas.
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2.4 METODOLOGIA DE TRABALHO"

A organizagao de um dia de trabalho numa sala de aula que tenha como
interesse a promocao do desenvolvimento integral dos alunos deve ajustar-se as
caracteristicas especificas de cada turma. As orientagdes contidas neste documento
apresentam o que hd de comum nas salas da Educacdo Infantil e de Ensino
Fundamental, propalando a compreensao da dinamica do trabalho diario, tendo em
vista a necessidade de os educadores estarem sempre atentos aos aspectos especificos
de cada situagdo pratico-pedagodgica.

O principio da organizagao de rotina se encontra alicercado na construcao de
uma cultura cooperativa e democratica, que tem por fundamentos o respeito matuo e
os principios da diversidade e da equidade. O professor tem autonomia para optar
por diferentes organizagdes da rotina diaria, desde que esteja de acordo com a
Proposta Pedagogica de sua escola.

Um aspecto importante da dindmica de trabalho é o planejamento do professor,
que pode se dar via registro didrio, semanal ou quinzenal. As atividades que ocorrerao
durante a semana s6 poderao ser bem sucedidas a partir da elaboragao cuidadosa de
um planejamento que tem por finalidade estabelecer competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas e os procedimentos que deverdo ser utilizados para que as
orientagoes sugeridas no Documento Curricular da Secretaria Municipal de Amparo
sejam atingidas.

Para a selecao dos procedimentos didaticos mais eficazes, é necessario que o
educador busque informagoes em fontes diversas, tais como: o préprio curriculo, os
livros didaticos, as enciclopédias, a internet, as revistas, os materiais estudados nos

cursos de formagao continuada oferecidos pela Secretaria de Educacao, dentre outros.

11 Subsegao adaptada do texto TORTELLA, Jussara Cristina Barboza. Estrutura de um dia de aula e procedimentos
didéticos. In SAO PAULO. escola, professor e aluno: parceiros na construgao do conhecimento da lingua escrita,
2009. p. 162-192.
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As atividades selecionadas devem ser planejadas tendo como contexto as boas
situagoes de aprendizagem — aquelas desafiadoras e possiveis de serem realizadas

pelos alunos —, seguindo os principios estabelecidos por Weisz (2003, p. 66):

Os alunos precisam por em jogo tudo o que sabem e pensam sobre o conteudo que se
quer ensinar;

Os alunos tém problemas a resolver e decisdes a tomar em fungao do que se propdem
produzir;

A organizacao da tarefa pelo professor garante a maxima circulagao de informacao
possivel;

O contetado trabalhado mantém suas caracteristicas de objeto sociocultural real, sem
se transformar em objeto escolar vazio de significado social.

Outro fator importante sao as relagdes do professor e dos alunos com o
conteado. A forma de organizagao das atividades pode interferir sobremaneira na
aprendizagem dos alunos. O professor pode utilizar uma diversidade de estratégias,
considerando o contetido a ser problematizado com os alunos e a forma como eles se
posicionam frente a tarefa proposta. E importante que o docente possa acompanhar
sistematicamente o processo de aprendizagem dos alunos, identificando suas
necessidades.

De acordo com Zabala (1998) para que as intervengdes em sala de aula sejam

oportunas, algumas fun¢des do professor devem ser consideradas, a saber:

a) Planejar a atuacao docente de uma maneira suficientemente flexivel para permitir
adaptacdo as necessidades dos alunos em todo o processo de ensino/aprendizagem.
Por um lado, uma proposta de intervencao suficientemente elaborada; e por outro,
com uma aplicacao extremamente plastica e livre de rigidez, mas que nunca pode ser
o resultado da improvisagao.

b) Contar com as contribui¢des e os conhecimentos dos alunos, tanto no inicio das
atividades como durante sua realizacgao.

c) Ajuda-los a encontrar sentido no que estao fazendo para que conhecam o que tém
que fazer, sintam que podem fazé-lo e que é interessante fazé-lo.

d) Estabelecer metas ao alcance dos alunos para que possam ser superadas com o
esforgo e a ajuda necessarios.

e) Oferecer ajudas adequadas, no processo de construgao do aluno, para os progressos

que experimenta e para enfrentar os obstaculos com os quais se depara.
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f) Promover atividade mental autoestruturante que permita estabelecer o maximo de
relagcdes com novo conteudo, atribuindo-lhe significado no maior grau possivel e
fomentando os processos de meta-cogni¢cao que lhe permitam assegurar o controle
pessoal sobre os préprios conhecimentos e processos durante a aprendizagem.

g) Estabelecer um ambiente e determinadas relagdes presididos pelo respeito mutuo e
pelo sentimento de confianga, que promovam a autoestima e o autoconceito.

h) Promover canais de comunicagdo que regulem os processos de negociagao,
participagao e construgao.

i) Potencializar progressivamente a autonomia dos alunos na definicao de objetivos,
no planejamento das agdes que os conduzirdao aos objetivos e em sua realizagao e
controle, possibilitando que aprendam a aprender.

j) Avaliar os alunos conforme suas capacidades e seus esforcos, levando em conta o
ponto pessoal de partida e o processo através do qual adquirem conhecimentos e
incentivando a autoavaliagdo das competéncias como meio para favorecer as

estratégias de controle e regulacdo da propria atividade. (ZABALA, 1998, p. 92-93)

Enfim, cabe ao professor tarefa de selecionar e de organizar situagdes que
deverdo ser propiciadas aos estudantes, a fim de que sejam garantidas as condigoes
basicas para que os educandos se desenvolvam de acordo com suas possibilidades. A
intervencao do docente é absolutamente necessdria, tendo em vista que suas incitagoes
podem fazer a crianca refletir sobre suas proprias agOes, explicar os fatos que observa
e, por conseguinte, caminhar em direcdo a estruturagao do conhecimento.

A seguir, serao explicitadas algumas rotinas, destacando os objetivos principais

de cada uma delas.

2.4.1 Planejamento do dia

Essa é uma das rotinas que ocorrem no dia a dia escolar. Trata-se de uma
atividade coletiva, em que os alunos, juntamente com o professor, decidem sobre o
trabalho que sera realizado num periodo ou durante todo dia, assim como a sequéncia
em que as diferentes atividades acontecerao. O professor pode optar, no primeiro dia
da semana, por apresentar a organizacao das atividades que ocorrerao durante uma

semana. Tais atividades podem ser: coletivas, diversificadas, em pequenos grupos,
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individuais e independentes. O professor explica aos alunos todas as atividades e seus
objetivos, sendo que todos podem opinar sobre a condugao do trabalho.

Apods esse momento, o professor e os alunos organizardo a pauta de trabalho
de acordo com a realidade da sala. Por exemplo, registro da pauta na lousa ou em
cartdes com figuras, caso alguns alunos necessitem mais do aspecto visual para
melhor compreensao. Dessa forma, as atividades devem ser reapresentadas no
decorrer da semana, garantindo que todos os alunos tenham clareza dos objetivos.

Para Mantovani de Assis Camargo de Assis(2010), o planejamento do dia
constitui-se um momento importante, pois o desenvolvimento deste pode levar os
alunos a:

> tomar decisOes e assumi-las com responsabilidade;

> estabelecer normas, regras e valores;

> decidir os recursos a serem utilizados para registro das atividades
planejadas;

> desenvolver o respeito mutuo e interagao;

> refletir antes de agir e também desenvolver a compreensao acerca da
duracdo e ordem de sucessao das atividades que serao realizadas;

> estruturar progressivamente a nogao de tempo;

> estabelecer relagdes entre aquilo que pensa e aquilo que faz;

> aprender a organizar-se;

> desenvolver a linguagem.

2.4.2 Atividades coletivas

As atividades coletivas constituem-se em momentos em que todos os alunos da
classe participam conjuntamente de uma tarefa. As atividades coletivas tém por
principais finalidades: a troca de diferentes pontos de vista e de opinides; oportunizar
o convivio num ambiente democratico; expressar ideias, opinides e argumentos e
aprender normas de convivéncia social MANTOVANI DE ASSIS, CAMARGO DE
ASSIS, 2010).

Geralmente, os alunos iniciam o dia compondo a “Roda de Conversa” ou
“Reunido de Grupo”, que se constitui em uma atividade coletiva. O objetivo principal

desse momento € o de introduzir novos contetidos, retomar alguns aspectos do tema
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trabalhado e que necessitam da explicacdo do professor, acrescentando novas
informacgoes. Esse momento também é oportuno para a discussao de regras e de
normas de convivéncia, assim como a organizagao do trabalho diario, denominado
por alguns professores de “contrato didatico”. Ao final dos trabalhos, os alunos
realizam novamente a “Roda de Conversa”, atinente a avaliacao da sistematizacao de
contetdos, possibilitando a troca efetiva dos alunos, de modo que exponham o que
aprenderam durante as atividades do dia ou da semana.

Em algumas atividades, também consideradas como coletivas, o professor
propoe uma mesma atividade para todos da sala, com dificuldades diferenciadas, e os
alunos, individualmente ou em duplas, resolvem a tarefa trocando suas opinides.
Geralmente, ao final, o professor propde a socializagao das aprendizagens e a
apresentacao das conclusoes de cada aluno ou dupla.

Além do momento da “Roda de Conversa/Reuniao de Grupo” e das atividades
realizadas por todos, outros momentos também sao considerados como atividades
coletivas, tais como: socializagao das tarefas, ditados diversos, leitura compartilhada,
exploracao de algum tema da atualidade, dinamicas de interacdo social entre os
grupos e avaliagao do dia ou da semana. A avaliacao do trabalho é realizada também
em uma “Roda de Conversa” em que se discutem os acontecimentos do dia ou da
semana, sendo registrados em fichas para este fim.

Nesse momento, alunos e professor poderao reconstituir os acontecimentos
vivenciados no dia ou na semana, evocar e refletir sobre o que sentiram, sobre o que
realizaram, como realizaram, o que construiram, o que aprenderam... enfim, como se
comportaram durante as atividades das quais participaram. E um momento para
autoavaliacdo, permitindo que os estudantes tomem consciéncia das proprias agoes,
para que, progressivamente, se tornem mais responsaveis por elas. Para o professor,
a autoavaliacao € a oportunidade de refletir sobre atitudes e praticas pedagogicas. Ao
fazer comentdrios sobre si, o professor demonstra ser capaz de considerar a crianga,

adolescente ou adulto como igual, dentro de um relacionamento baseado no respeito
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mutuo. Isso faz com que o aluno perceba que o adulto nao acerta sempre, o que
contribui para a superagao das relagcdes heteronomas.

Enfim, a avaliacdo deverd ter como resultado a transformacao de algo
considerado pelo grupo como inadequado, sanar falhas, servir de elemento para um
replanejamento dos alunos e professor, almejando alcangar como resultado final a

tomada de consciéncia de suas proprias agoes e possibilidades.

2.4.3 Atividade Individual

No momento dessa atividade, o professor trabalha com os educandos de forma
individual ou em pequenos grupos. Esse tipo de atividade permite ao professor uma
interacdo direta com o aluno, tendo a finalidade de acompanhar seu raciocinio, por
exemplo, em atividades de produgao de texto, e perceber a compreensao que o aluno
tem sobre o que estd sendo trabalhado e, portanto, conhecé-lo melhor. Recomenda-se
que essa atividade seja realizada com todos os alunos, pois s6 assim € possivel
respeitar o ritmo de cada um. Pode ser composta pelas atividades de recuperacao
continua, momento em que o professor trabalha as dificuldades especificas de cada
aluno. Assim, a atividade individual é proposta pelo professor na tentativa de intervir
na defasagem e na dificuldade de aprendizagem dos alunos ou com o objetivo de
ampliar o conhecimento dos mesmos. Geralmente, € realizada no momento em que os
demais alunos estao trabalhando em pequenos grupos. No entanto, essa atividade
pode ser realizada em qualquer momento no decorrer da aula e cada professor deve
procurar o horério mais adequado para realiza-la. No que diz respeito aos alunos que
necessitam de um atendimento mais especializado, a atividade individual pode
ocorrer logo apds a sistematizacdo de um contetido, apds correcao das tarefas,
considerando as dificuldades apresentadas e o fato de que nem todos os alunos
contam com o apoio familiar para a realizacdo das mesmas. Esse acompanhamento
também pode ocorrer diante de atividades nao realizadas pelos alunos por motivo de

falta ou de doengas, ou seja, na compensacao de auséncias.
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2.4.4 Atividade Independente

A atividade independente tem como objetivo desenvolver a responsabilidade,
a iniciativa e a autonomia. Oportuniza aos educandos um momento especifico em que
eles podem desenvolver qualquer atividade sem a orientagao direta do adulto. Pode
ocorrer em qualquer momento da semana ou do dia, por 10 ou 15 minutos, sendo que
o aluno tem a possibilidade de escolher a atividade que quer desenvolver dentro de
um leque de opgdes, as quais podem ser realizadas individualmente ou em grupo.

O professor deve organizar, previamente, um espa¢co com materiais e com
atividades para esse momento, que podem ser: gibis, jogos diversos (por exemplo, na area
de lingua portuguesa: com que letra, escrevendo certo, imagem e agao, palavras cruzadas,
vocabulo, forca, jogos confeccionados pelo professor; na drea de matematica: nunca dez,
doming, tangran, sudoku, dama, resta 1), revistas recreio, passatempos, caixinhas de
adivinhas ou piadas, livros, papéis diversos e materiais manipulaveis diversos. Além da
organizagao do espaco, o professor pode incentivar os alunos a buscarem outros tipos de

atividades para que possam vivenciar novas experiéncias.

2.4.5 Atividades diversificadas ou trabalho em pequenos grupos

Na Educacao Infantil, as atividades diversificadas sdao utilizadas com maior
frequéncia e as criangas se dedicam as atividades livremente escolhidas. No Ensino
Fundamental, também é possivel a realizacdo desse tipo de organizacgdo e, ainda, o
trabalho em pequenos grupos, sendo que o seu desenvolvimento possibilita chegar aos
objetivos estabelecidos. Varias sao as razdes que justificam esse procedimento didatico,
que propicia o desenvolvimento dos aspectos cognitivo, sociomoral e afetivo. Com esse
trabalho, é possivel proporcionar aos alunos maiores possibilidades de interagao social,
de cooperacao, de oportunidade de trocas de experiéncias entre os pares, de
aprendizagem da dosagem de tempo, de escolhas e de progressao da autonomia,

constituindo-se como uma forma propicia e continua a construcao de conhecimentos.
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As atividades e/ou contetidos da atividade diversificada ou do trabalho em
pequenos grupos podem ser programados envolvendo os diferentes campos de
experiéncia ou disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria,
Geografia, Arte ou outro tema escolhido. Por exemplo, no caso especifico da disciplina
de LP, o professor pode organizar diferentes propostas a partir de conteudos
selecionados: 1. Preparar uma entrevista; 2. Escrita de um bilhete; 3. Reescrever a
noticia de um jornal; 4. Jogos envolvendo ortografia (Com que letra?); 5. Jogos que
estimulem a producao de textos literdrios.

A experiéncia tem comprovado que essa organizagao de trabalho realmente é
produtiva quando dois aspectos associam-se: o primeiro, o professor deve dominar o
conteado a ser desenvolvido durante o ano, usando efetivamente a organizacao
curricular contida no Documento Curricular de Amparo e no Plano Anual elaborado
pelo professor. O segundo refere-se a permanéncia dessa atividade; os alunos sé
aprenderao a trabalhar em pequenos grupos se puderem exercitar frequentemente os
procedimentos necessarios para o seu desenvolvimento.

E importante ressaltar que as atividades desenvolvidas durante a atividade
diversificada e/ou trabalho em pequenos grupos apresentam como objetivo principal
a construcao de novos conhecimentos e ndao devem ser vistas como exercicios de
fixagdo. Assim, o professor deve realizar o levantamento dos conhecimentos prévios
dos alunos para garantir o planejamento de atividades significativas.

Evidenciamos que, para que o professor ndo se perca na organizagao do
trabalho em pequenos grupos, € importante que, em seu planejamento, organize boas
sequéncias didaticas, ou seja, uma série ordenada e articulada das atividades. Na
elaboragao da sequéncia didatica, o docente deve estar atento a alguns aspectos que
podem determinar se a atividade realmente permite a constru¢cdo de novos
conhecimentos por parte de seus alunos e alunas, levando em consideragao: a)
conhecimentos prévios; b) significancia e funcionalidade dos novos contetudos; c)
nivel de desenvolvimento do aluno; d) conflito cognitivo e atividade mental; e) atitude

tavoravel; f) autoestima e autoconceito; g) aprender a aprender (ZABALA, 1998).
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Outro fator importante a se considerar no trabalho em pequenos grupos € sua
organizagao. Dependendo dos objetivos do docente, ele pode propor algumas formas
de agrupamentos: quartetos, trios, duplas ou grupos maiores para atividades
diferenciadas. Mas como montar os grupos? Os alunos devem escolher os seus
parceiros? A experiéncia nos tem demonstrado que o equilibrio entre a escolha dos
alunos em determinados momentos e a organizagao prévia dos grupos pelo professor
tem sido satisfatdria. O professor deve prever a possibilidade de trocar o maximo de
informacoes possiveis entre os alunos; assim, a organiza¢ao de grupos heterogéneos é
satisfatoria. Aconselha-se que o professor organize os grupos com niveis de
conhecimentos diferenciados, mas nao muitos distantes.

Geralmente, para os alunos que mais necessitam de acompanhamento, muitas
vezes lhe sao propostas atividades que pouco contribuem para seu desenvolvimento.
Por nao terem dominio de determinados aspectos, esses alunos nao sao bem aceitos
nos grupos e, muitas vezes, ficam executando atividades mecanicas, como por
exemplo, o treino cursivo. A possibilidade de trocas efetivas pode contribuir e muito
com o aprendizado de novos conhecimentos.

Seguramente, a crianca que € excluida, portando ela necessidades especiais ou
nao, inicialmente, nao tem consciéncia desta exclusao. Aos poucos, entretanto, as
rejei¢oes vao sendo percebidas e a consciéncia disso passa a existir sob a forma de uma
baixa autoestima, que pode se manifestar por meio da timidez ou da recusa em
realizar as tarefas. Os professores podem auxiliar ou reforcar essa exclusao quando
transmitem suas expectativas acerca desse aluno para outras professoras ou para seus
proprios alunos, criando, assim, uma relagao de rejeicao.

O sucesso da crianga ao interagir com outras € talvez um dos aspectos mais
notaveis do comportamento social. A crianga que ndo consegue estabelecer lacos de
amizade, que apresenta niveis mais baixos de autoestima e sentimentos de solidao, acaba
desenvolvendo problemas muitas vezes dificeis de serem solucionados no seu dia-a-dia.

O contato com os pressupostos construtivistas, aliado a experiéncia de aplicar

e de acompanhar professores que utilizam os procedimentos metodoldgicos do
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PROEPRE, talvez justifique a razao de reforcar a importancia do trabalho com
procedimentos didaticos que valorizam a interagdo social e o estabelecimento de

relacOes amistosas.

2.5 AVALIACAO

O presente documento baseia-se na concepc¢ao construtivista de avaliagao,
entendida em sua acepgao eminentemente pedagdgica. A construgao do
conhecimento se da a partir da atividade reflexiva do aluno. A aprendizagem, por sua
vez, ocorre quando o aluno é capaz de estabelecer relagdes entre o que pretende
aprender e 0 ja aprendido. Consequentemente, a compreensao do que “ocorre quando
o aluno efetua suas aprendizagens escolares, isto €, quando ele se apropria dos
conhecimentos ou constrdi saberes, ou ainda, num sentido mais amplo, quando
constroi competéncias” € fundamental. (HADJI, 2011. p.17).Diante de tais
consideragoes, a avaliagao faz parte do processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com as DCNEI (BRASIL, 2013) as trés dimensoes de avaliagao -
avaliacdo da aprendizagem; avaliacao institucional interna e externa; avaliacao de
redes de Educacao Basica — “devem estar previstas no projeto politico-pedagdgico
para nortearem a relacao pertinente que estabelece o elo entre a gestao escolar, o
professor, o estudante, o conhecimento e a sociedade em que a escola se situa”. O Art.
47 desse documento destaca que “A avaliagcio da aprendizagem baseia-se na
concepcao de educagao que norteia a relagao professor-estudante-conhecimento-vida
em movimento, devendo ser um ato reflexo de reconstrucao da pratica pedagogica
avaliativa, premissa basica e fundamental para se questionar o educar, transformando
a mudanga em ato, acima de tudo, politico” (BRASIL, 2013, p. 76).

Esse topico traz dois elementos importantes ao processo de ensino e
aprendizagem: a avaliacdo da aprendizagem e a forma de organizacdo das escolas.
Entendemos a avaliagdo da aprendizagem como um instrumento de reflexao

intrinseco ao trabalho docente e ao fazer discente, constituindo-se como eixo
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norteador para os processos de aprendizagem e ensino. No que diz respeito ao
segundo elemento, defendemos a ideia de uma organizagao escolar que considere as
singularidades da infancia, articulando tempos e espacos a partir das vivéncias e
necessidades da comunidade escolar.

Tanto na escola em geral, como nas particularidades das salas de aula, a
avaliagao é uma intervencao que tem por objetivo possibilitar a alunos e professores
momentos de reflexdo e de maior autonomia nas decisdes. Para Vianna (2003, p. 25,
grifos da autora) os dados dos varios tipos de avaliagao devem ser “incorporados ao
planejamento escolar e contribuam para o processo educacional. A avaliagao [...]
necessita integrar-se ao processo de transformagao do ensino/aprendizagem e
contribuir, desse modo, ativamente, para o processo de transformacao dos
educandos”. Nesse mesmo sentido, a avaliacao nas decisoes da gestao, contribui para
o processo de transformacao dos participantes.

Destaca-se a necessidade de os docentes realizarem um planejamento do
processo avaliativo juntamente com os alunos, auxiliando no processo de tomada de
consciéncia de suas conquistas e dificuldades. Nesse sentido, “consiste em informar,
tanto o aluno como o professor, em relacdo ao grau de realizagao dos objetivos e as
respectivas dificuldades encontradas” (HADJI, 2011, p.20). Os dados do
acompanhamento sistematico das aprendizagens dos alunos pelo docente devem ser
ponto de partida para o planejamento, para a selecao de contetidos e de procedimentos
a serem adotados durante o processo de ensino. E importante que a avaliacdo considere
todos os aspectos do desenvolvimento e que o acompanhamento se dé nos ambitos do
saber, do fazer, do ser e do conviver, a partir da perspectiva da avaliagao formativa. A
parceria entre professores e alunos é fundamental nesse processo.

A avaliacao da aprendizagem, uma das tarefas didaticas, deve ser um processo
continuo, visando a valorizacdo dos saberes e a orientagao, tanto dos alunos, quanto
dos professores. Cabe a equipe pedagogica e aos docentes decidirem quais
instrumentos utilizar para realizar as trés fung¢des da avaliacdo — diagndstica,

formativa e somativa — que estdo intimamente interligadas. A avaliacdao diagnodstica
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destina-se a identificar os conhecimentos prévios, aquilo que a crianga ja conhece e
domina, sendo esse o ponto de partida para o planejamento docente considerando as
singularidades dos estudantes, assim como o que ha de comum entre eles. A avaliagao
formativa “consiste em informar, tanto o aluno como o professor, em relagao ao grau
de realizacdo dos objetivos e as respectivas dificuldades encontradas” (HAD]JI, 2011,
p.20). De acordo com o autor, essa avaliacdo permite identificar, respeitar e
compreender as singularidades de cada aluno, seu tempo, dificuldades, suas aptidoes,
necessidades e mecanismos de aprendizagens, de forma que haja éxito em suas
aprendizagens, alcancando os objetivos propostos. E importante que, ao final do
processo, o docente e o aluno possam verificar o que aprenderam, comprometendo-se
com 0s ajustes necessdrios em vistas a uma aprendizagem significativa. Cabe ao
professor fazer uma autoavaliagdo do trabalho pedagogico desenvolvido, verificando
se a organizacao das atividades estao cumprindo o papel de desenvolvimento de
competéncias, a mobilizagao do conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
que que contribuem com a educagao integral (ZABALA, ARNAU, 2014).

Os instrumentos de avaliagao devem ser adequados a cada etapa de ensino. A
diversidade de instrumentos pode contribuir para um diagndstico mais preciso dos
conhecimentos adquiridos e, sobretudo, para auxiliar no que precisa ser feito para que
outros avangos sejam produzidos. Alguns instrumentos podem ser comuns as duas
etapas — Educacdo Infantil e Ensino Fundamental -, e outros sao mais adequados a
cada uma delas. Conforme as DCNEI (BRASIL, 2010) aliada a observacao cuidadosa
das brincadeiras e intera¢des, o docente deve fazer o registro por meio de relatérios,
desenhos, fotografias, portifdlios, autoavaliagdo, com o objetivo de acompanhar as
aprendizagens, e nao de classificar das criangas. Na etapa do Ensino Fundamental,
além dos instrumentos ja destacados, outros registros podem ser utilizados, como:
questiondrios, semindrios, pesquisas, roteiros de aprendizagem, trabalhos especificos,
projetos, dentre outros.

A utilizagao de tais instrumentos pode auxiliar na compreensao da diversidade de

saberes que compdem o processo educativo, considerando a necessidade de adaptagoes,
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atendendo aos principios da inclusao e da equidade. Adicionalmente, avaliagao de
aprendizagem deve estar alinhada a avaliagao institucional, ambas como propdsito de
avancar no entendimento dos desafios, da busca de solugdes pedagdgicas de forma
colaborativa e do fortalecimento das relagoes entre os profissionais.

No processo avaliativo, € necessario considerar as aprendizagens prescritas no
Documento Curricular de Amparo a partir de uma perspectiva democratica e
inclusiva, tendo sempre em mente que esse recurso pedagogico, dentre outros ja
destacados, tem por objetivo garantir que professores e alunos conservem-se na busca
da garantia do direito a educagao para todos.

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo, uma das estratégias para
universalizar o Ensino Fundamental de 09 anos para toda a populagdo de 6 a 14 anos,
como também para garantir que pelo menos 95% dos alunos concluam essa etapa na
idade recomendada, ¢ dar continuidade as avaliag¢des diagnosticas e realizar os planos
de ac¢Oes para minimizar as dificuldades de aprendizagem com vistas a regularizar o
fluxo escolar, reduzindo as taxas de repeténcia e de evasdo, atuando de modo a
acolher o educando.

De acordo com o Plano Municipal de Educagao em seu artigo 9° “O Municipio
tomara como fonte oficial de informagdo para a avaliacdo da qualidade da educacao
basica e para a orientagao das politicas publicas desse nivel de ensino o produto do
Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao Basica, sem prejuizo da aplicagao de outras
avaliagOes externas ou proprias, para acompanhamento do resultado de suas agdes”.

O Plano Municipal de Educacdo indica a utilizagao de Avaliagdes Externas como

estratégias para atingir diferentes metas educacionais, como detalhamos a seguir:

Para a Meta 5: “Dar continuidade a implementacao de mecanismos que garantam os
padrdes de qualidade a Educagdo Basica” o PME coloca como uma das estratégias a
garantia da participagao efetiva do municipio em avaliagdes externas.

Para a “Meta 8: Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° ano do
Ensino Fundamental” o PME indica como estratégia utilizar os indicadores das
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avaliagOes externas - Provinha Brasil e ANA - como parametros para o planejamento
e a implementagao de agdes que favorecam a alfabetizagao.

E importante destacar ainda o papel das avaliagdes externas como fontes de
informacgdes sobre a rede municipal de ensino, pois estas se configuram como medidas
sistémicas que ocorrem ao longo do tempo, entendidas como série histérica, dos
resultados avaliativos e contribuem com a escola ajudando-a a repensar-se no processo
de monitoramento de seu Projeto Politico Pedagdgico. No entanto, para que realmente
este processo seja potente é necessario que tanto os resultados, como provas e todas as
informacdes pertinentes a esse tipo de avaliagdo sejam explorados diretamente pelos
atores da escola “Essa poténcia precisa para, em uso de sua competéncia coletiva,
organizarem-se para entender, explicar, ratificar, contestar os resultados de seus
alunos a luz das circunstancias e contextos locais” (SORDI, 2012, p. 41).

No PME, a autoavaliagao também tem sido apontada como uma estratégia
importante para que se possa atingir algumas metas, a qual pode ser entendida na
perspectiva da avaliagao institucional.

A avaliagao institucional é compreendida como um olhar da instituigao sobre
si mesma, num processo de constru¢ao de conhecimento sobre sua propria realidade,
envolvendo discussoes e reflexdes sobre o qué e por qué fazer, definindo as agoes e
maneiras de acompanha-las ao longo do tempo (SORDI; BERTAGNA; SILVA, 2016).
De acordo com o PME, para a Meta 10: “Fomentar a qualidade da educagao basica em
todas etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de
modo a atingir as seguintes médias municipais para o Ideb”, sdo apresentadas, entre
outras, duas estratégias que envolvem a avalia¢do: i estimular a autoavaliacao das
escolas de Educagao Basica, por meio da constitui¢ao de instrumentos de avaliacao
que orientem as dimensOes a serem fortalecidas, destacando-se a elaboragao de
Planejamento Estratégico e o aprimoramento da gestao democratica; ii: dar
continuidade ao processo de realizagdo da autoavaliagdo das escolas municipais de
Educacao Basica, por meio da constituigao de instrumentos de avaliagdo que orientem
as dimensoes a serem fortalecidas, destacando-se a elaboragao de Planejamento
Estratégico e o aprimoramento da gestao democratica. Também, como estratégia para
a Meta 10, o PME prevé fixar, acompanhar e divulgar bienalmente os resultados

pedagogicos dos indicadores dos sistemas nacional e estadual de avaliagdo da
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educacao basica, relativos as escolas do sistema municipal, assegurando a
contextualizagao desses resultados, com relacao a indicadores sociais relevantes, como
os de nivel socioecondmico das familias dos(as) alunos(as)”.

Um aspecto importante a ser considerado, e um cuidado que a Rede Municipal de
Amparo possui quando se trata do uso dos resultados das avaliagdes externas, é a
compreensao de que as avaliagdes em larga escala, produzidas por 6rgaos centrais,
sejam eles estaduais ou federais, “privilegiam medidas e indicadores quantitativos
que informam algo sobre a qualidade das escolas e devem, portanto, limitar-se a ser o
que podem ser, nem mais, nem menos”. Nessa perspectiva, valorizam-se, também, as
avaliagOes internas, realizadas na sala de aula e na escola, que lan¢ca um olhar mais
minucioso para as aprendizagens dos diferentes contetidos e o desenvolvimento de

competéncias e habilidades pelos alunos.

2.5.1 Transic¢oes

Os meninos e as meninas que estudam na rede municipal de Amparo vivenciam
muitos momentos de transicao, que podem ser percebidos por eles de diferentes
formas, sendo importante considerar tais percepcoes. Essas formas de enxergar as
transigdes podem ser influenciadas pela forma como os adultos responsaveis pela
educacao organizam os tempos e espagos escolares.

Na Educagao Infantil, a transi¢ao € notada em varios momentos, tais como a
transicao da casa para a creche, as mudangas de uma sala para outra, da creche para a
pré-escola e desta para o ensino fundamental — que, por sua vez também contém
diversos momentos relacionados com a transicao.

A equipe escolar ao planejar os tempos e espagos de transi¢ao deve garantir alguns

itens destacados na BNCC (BRASIL, 2017):

* Equilibrio entre as mudangas introduzidas;
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* Garantia de integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens das
criancas;

* Respeito (singularidades e as diferentes relacdes que elas estabelecem com os
conhecimentos);

» Natureza das mediagOes de cada etapa;

 Estratégias de acolhimento e adaptacado tanto para as criangas quanto para os
docentes;

+ Continuidade de seu percurso educativo.

* Acolhimento afetivo

A garantia da integracao entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental permite
aos alunos a asseguracao de seus direitos de aprendizagem e discussao colaborativa
das transi¢oes mencionadas, possibilitando que sejam momentos de novas
aprendizagens, preservando o interesse e a motivacao.

A “Sintese das Aprendizagens”, apresentadas na BNCC da Educacao Infantil,
pode ser um instrumento a ser utilizado pelas escolas da Educagao Infantil e Ensino
Fundamental como “elemento balizador e indicativo de objetivos a serem explorados
em todo o segmento da Educacao Infantil, e que serao ampliados e aprofundados no
Ensino Fundamental, e ndo como condigao ou pré-requisito para o acesso a essa etapa

do ensino. (BRASIL, 2017, p.53).
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Quadro 3 - Sintese das aprendizagens

Sintese das aprendizagens

O eu, o outro e
0 nos

— Respeitar e expressar sentimentos e emogoes

— Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagoes,
respeitando a diversidade e solidarizando-se com os outros.

— Conhecer, respeitar e cumprir regras de convivio social,
manifestando respeito pelo outro ao lidar com conflitos.

Corpo, gestos e
movimentos

— Reconhecer a importancia de acdes e situagoes do cotidiano que
contribuem para o cuidado de sua satide e a manutencao de ambientes
saudaveis.

— Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentacao, vestir-se
e no cuidado com seu bem-estar, valorizando o proprio corpo.

— Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e
adequacao) como instrumento de interagdo com o outro e com o meio.
— Coordenar suas habilidades manuais.

Tracos, sons,
cores e formas

— Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a
musica, percebendo-a como uma forma de expressao individual e
coletiva.

— Expressar-se por meio as artes visuais, utilizando diferentes
materiais.

— Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras,
brincadeiras, jogos, imitagdes, observagoes e expressao corporal.

Escuta, fala,
pensamento
e imaginacao

— Expressar ideias, desejos e sentimentos em diferentes situacoes de
interacao, por diferentes meios.

— Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e
causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que é
produzida.

— Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

— Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensao da fungado social da escrita e reconhecendo a leitura como
fonte de prazer e informacao.

Espacos,
tempos,
quantidades,
relagoes e
transformacgéGes

— Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos
objetos, estabelecendo relacoes entre eles.

Interagir com o meio ambiente e com fendmenos naturais ou artificias
demonstrando curiosidade e cuidado com relacgéo a eles.

— Utilizar vocabulario relativo as nogdes de grandeza (maior, menor,
igual etc.), espago (dentro e fora) e medidas (comprido, curto, grosso,
fino) como um meio de comunicacao de suas experiéncias.

— Utilizar unidades de medida (dia / noite, dias / semanas / meses /
ano) e nog¢des de tempo (presente / passado / futuro, antes / agora /
depois) para responder a necessidades e questdes do cotidiano.

— Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de
representagao (contagens, desenhos, simbolos, escrita de nimeros,
organizagao de graficos basicos etc.).

Fonte: BRASIL (2017, p.54-55)




Embora a rede municipal nao tenha o atendimento do 6° ano, é preciso que haja
também um planejamento para as mudangas que os alunos irdo vivenciar ao
frequentar a rede estadual.

Ao considerar a fala das criangas, os professores podem tomar decisdes mais
adequadas nos processos de transicao. A escuta atenta aponta para uma relagao
democratica e participativa na interagdo professor-aluno. Algumas estratégias
adequadas para o momento de transigao necessitam ser discutidas e planejadas pelos
docentes, garantido o respeito a diversidade e a singularidade. Dentre elas, a equipe

escolar pode!2:

e Organizar um grupo com profissionais dos dois segmentos para discutir
agOes potencializadoras e possibilitar troca de materiais, dentre eles as
produgodes dos alunos;

e Planejar acgoes/atividades de adaptacdo e integracao ao novo nivel em um
tempo comum, convergente, tais como visitas e troca de desenhos, videos
e fotos;

e Produzir textos informativos sobre os periodos de transigao escolar;

e Promover rodas de conversa entre as criancas das séries de transicao
elencando questdes como: O que fazem? O que mais gostam na sala de
atividades? O que nao gostam? Por quais atividades mais se interessam? O
que gostariam de fazer no proximo ano?;

¢ Planejar junto com as familias 0s momentos de transicao;

e Utilizar recursos tecnoldgicos, como a ferramenta do google maps, hangouts,
videoconferéncias para promover o intercambio dos profissionais e das

criancgas.

12 Qutras estratégias podem ser encontradas no documento FORTALEZA. Secretaria Municipal da Educacao.
Orientagdes para o processo de transi¢ao da crianca da Educacao Infantil para o ensino fundamental / Secretaria
Municipal da Educacéo de Fortaleza. — Fortaleza: Prefeitura Municipal de Fortaleza, 2016.
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Em suma, a troca permanente de informagdes entre a escola e as familias
permite que ambas as institui¢des conhecam quais sao as ansiedades, insegurancas e
expectativas, o que pode contribuir para uma melhor adaptacao das criangas em
momentos de familiarizagao com a organizacao de rotinas promotoras de bem-estar.
Nesse sentido, preservar e considerar os direitos de conviver, brincar, interagir,
explorar, participar e conhecer-se sdao acdes que podem contribuir, e muito, com a

insercao da crianga nessas etapas.
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3. DIRETRIZES DO ENSINO MUNICIPAL

A rede Municipal de Amparo, como ja indicado anteriormente, possui
legislagoes sobre o Plano Municipal de Educagao, sendo a mais recente aprovada em
7 de junho de 2015. No documento, sao estabelecidas as diretrizes do PME que devem
estar em acordo e se constituirem como foco dos planejamentos e das agdes
desenvolvidas pela Secretaria de Educacao e Escolas Municipais. Foram estabelecidas

como diretrizes no PME:

I - erradicacao do analfabetismo;

II - universalizagao do atendimento escolar;

I1I - superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promogao da cidadania
e na erradicacao de todas as formas de discriminacao;

IV - formagao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos
em que se fundamenta a sociedade;

V - promogao do principio da gestdao democratica da educagado publica;

VI - melhoria da qualidade da educagao;

VII - promogao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagao como
proporg¢ao do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as necessidades
de expansao, com padrao de qualidade e equidade;

IX - valorizagao dos profissionais da educagao; e

X - diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

As diretrizes do Plano Municipal de Educacdo estao em consonancia com a Lei
13.005, de 25 de junho de 2014, que estabelece o Plano Nacional de Educacao.
Para cumprir as diretrizes estabelecidas no PME também foram definidas metas
e estratégias a serem desenvolvidas em dez anos (até 2025), com o intuito de promover
significativos avangos para a educagao municipal.
Vale salientar que além, das diretrizes previstas no Plano Municipal, a
Secretaria de Educacdo também busca desenvolver suas agdes pautadas na

perspectiva da Aprendizagem Dialdgica, entendida como uma concepgao de
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aprendizagem que se baseia em sete principios corroborados por contribui¢des de

alguns dos autores mais relevantes na drea da educagao, como por exemplo, Vygotsky,

Bruner, Wells, Paulo Freire, Habermas, Chomsky, Scribner e Mead?.

A Aprendizagem Dialdgica acontece nos didlogos que sao igualitdrios, em interagdes
em que se reconhece a inteligéncia cultural de todas as pessoas, e esta orientada para
a transformagao do grau inicial de conhecimento e do contexto sociocultural, como
meio de alcangar o éxito de todos. A Aprendizagem Dialdgica acontece em interagdes
que aumentam a aprendizagem instrumental, favorecendo a criagao de sentido pessoal
e social, e que sao guiadas pelo sentimento de solidariedade, em que a igualdade e a
diferenca sdao valores compativeis e mutuamente enriquecedores” (AUBERT et al.,
2008, p. 167).

Na sequéncia, cada um dos principios é detalhado, considerando o projeto

elaborado pela Secretaria Municipal de Educacao em sua pagina na internet:

1. Dialogo igualitario: em uma Terttlia, por exemplo, sao respeitadas todas as falas
igualmente; nenhuma pessoa pode impor a sua ideia as demais. O pressuposto é de
que o encontro se da entre sujeitos capazes de linguagem e a¢do. Assim, as diferentes
manifestagdes sao consideradas em func¢ao da validade dos argumentos e nao da
posi¢ao de poder de uns sobre outros;

2. Inteligéncia cultural: ao longo de nossa vida, aprendemos muitas coisas e de
maneiras muito diversas. Assim, todas as pessoas tém as mesmas capacidades para
participar num didlogo igualitdrio. Esta inteligéncias e desenvolve segundo os
contextos de insercao das pessoas, permitindo, portanto, reformulagdes constantes a
partir das novas insercoes e interagdes;

3. Transformacdo: a aprendizagem através do didlogo permite viver transformagoes
pessoais quanto a autoimagem e quanto a maneira de se por no mundo, produzindo
transformagdes nas relagdes estabelecidas no entorno imediato e podendo chegar a
implicagdes mais amplas;

4. Aprendizagem instrumental: o acesso a um conhecimento sistematizado em
conteudos e habilidades académicos ndo é desprezado; o dialdgico nao se opde ao
instrumental, mas sim a colonizagao tecnocratica da aprendizagem;

5. Criacdao de sentido: a aprendizagem dialogica estd baseada na construgao de
significados pelas pessoas em interagdes com seus iguais: educadores/as, familiares,
participantes, vizinhos, etc. E a possibilidade de sonhar e agir, dando sentido a prépria
existéncia;

6. Solidariedade: encontra-se na gratuidade da atividade no apoio a pessoas que tém
vergonha de expor suas ideias. Destas relagdes de respeito, vao nascendo ag¢des de
solidariedade nos encontros e na comunidade mais ampla;

13 Mais informagbes sobre os autores podem ser encontradas no site <http://amp.educaon.com.br/wp-
content/uploads/2021/05/Projeto-Comunidade-de-Aprendizagem.pdf>. Acesso em: 17 nov. 2021.
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7. Igualdade de diferencas: o mesmo direito de cada pessoa de viver de forma
diferente. As pessoas tém garantido o igual direito a expor suas ideias e argumentar,
nao se pretendendo uma homogeneizacao de opinides e pontos de vista, mas o
conhecimento de diferentes perspectivas e a potencializacao de processos reflexivos.

Os principios apresentados norteiam as agOes, programas e projetos da
Secretaria Municipal de Educacao e estao diretamente associados ao projeto
Comunidade de Aprendizagem, que possui atuagOes voltadas para a transformacgao
educacional e social. Essa transformacao comeca na escola, mas também integra tudo
o que estd ao seu redor. As teses aqui destacadas complementam as diretrizes do PME,
bem como os principios de Gestao Democratica e Inclusdo, anteriormente discutidos.
Combinando ciéncia e esperanca, o projeto visa a uma melhora relevante na
aprendizagem escolar em todos os niveis, assim como ao desenvolvimento da
convivéncia e de atitudes solidarias.

Seguindo nossa exposi¢cao, as Comunidades de Aprendizagem contam com
uma base cientifica muito solida, desenvolvida ao longo de mais de 30 anos de
pesquisa — e envolvendo uma equipe com cerca de 70 estudiosos de diferentes paises
e diversos campos do conhecimento. Seu alicerce conceitual estd referendado pelas
conclusoes do Projeto Includ-ed — desenvolvido pela Comissao Europeia —justamente
para identificar e analisar estratégias educacionais que superem desigualdades e
melhorem os resultados de aprendizagem.

Essa anélise levou a identificacio de uma série de Atuacdes Educativas de Exito
— praticas que comprovadamente dao resultado na educacao e que contam com o aval
da comunidade cientifica internacional. A caracteristica diferencial dessas Atuacoes
Educativas de Exito é o fato de serem universais: ja demonstraram que do certo nos
mais diversos contextos.

A Comunidade de Aprendizagem cria um clima de altas expectativas por parte

de todos os envolvidos, obtendo os seguintes resultados:
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* Melhora do desempenho académico de todos os alunos. Melhora dos
resultados académicos dos alunos em todas as matérias. Alto nivel de
aprendizagem necessario para enfrentar as constantes mudancas
caracteristicas da sociedade do século 21.

* Diminuigdo radical nos indices de repeténcia e de abandono escolar.

*  Melhora do clima e da convivéncia escolar, minimizando a ocorréncia de
conflitos.

* Aumento do sentido e da qualidade da aprendizagem para toda a
comunidade.

* Aumento da participagao de todos: alunos, pais, professores, diretores de
escola, fundagdes e entidades, érgaos publicos.

* Melhora das condi¢bes de vida, ampliando a inser¢ao no mercado de
trabalho e melhorando os niveis de satide e a qualidade de moradia da

comunidade.

Para se tornar uma Comunidade de Aprendizagem, a escola precisa passar por
um processo de transformagcio e aplicar as Atuagdes Educativas de Exito, que estdo
ancoradas nos principios da Aprendizagem Dialdgica. A seguir, descrevemos, de
maneira resumida, as Atuacdes Educativas de Exito que devem fazer parte das

Comunidades de Aprendizagem.
3.1 GRUPOS INTERATIVOS

Grupos Interativos sao a forma de organizac¢ao de aula que, até o momento, tém
conseguido gerar os melhores resultados. Consiste no agrupamento de todos os
alunos de uma classe em subgrupos de quatro ou cinco jovens, da forma mais
heterogénea possivel no que diz respeito a género, idioma, motivagdes, nivel de

aprendizagem e origem cultural. Cada um dos grupos é tutorado por uma pessoa
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adulta da escola ou da comunidade e seu entorno, que, voluntariamente, entra em
aula para favorecer as interagoes.

O professor prepara um ntimero de atividades relacionado a quantidade de
subgrupos na classe. As atividades mudam a cada 15 ou 20 minutos. Os alunos
resolvem as atividades interagindo entre si por meio de um dialogo igualitario. E
responsabilidade dos adultos assegurar que todos do grupo participem e contribuam
solidariamente com a resolucao da tarefa. A formagao de grupos interativos faz com
que as interagOes se multipliquem e sejam diversificadas, e que todo o tempo de
trabalho seja efetivo.

E, portanto, uma forma de agrupamento inclusivo, que melhora os resultados

académicos, as relagdes interpessoais e a convivéncia.
3.2 TERTULIAS DIALOGICAS

Trata-se da construcao coletiva de significado e de conhecimento com base no
didlogo sobre as melhores criagdoes da humanidade em diversos campos: da literatura a
arte ou a musica. Com as Tertulias Dialdgicas, potencializa-se a aproximacao direta dos
alunos — sem distingdo de idade, género, cultura ou capacidade — a cultura classica
universal e ao conhecimento cientifico acumulado pela humanidade ao longo do tempo.

A Terttlia se desenvolve com o compartilhamento — mediante um respeito
rigoroso a quem tem a vez da palavra — de trechos textuais/discursivos que tenham
chamado a ateng¢do ou despertado alguma reflexao, trazido por cada participante. Isso
gera um intercambio enriquecedor, que permite um aprofundamento no contetdo
programatico trabalhado, promovendo a constru¢ao de novos conhecimentos. Nas
sessOes, um dos participantes assume o papel de moderador, com a ideia de favorecer
a participacao igualitdria de todos.

As mais comuns sao as Tertulias Literarias Dialdgicas, nas quais as pessoas se
reunem para dialogar e compartilhar sobre um livro da literatura cldssica universal.

A opgao é pelos classicos, porque essas obras abordam as questdes mais centrais da
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vida humana e, por isso, perduram ao longo do tempo; e porque isso rompe com as
barreiras elitistas culturais, que tém considerado a literatura cldssica um patrimonio
de determinados grupos sociais. Democratiza-se, assim, o acesso a cultura para todas
as pessoas.

As Tertulias Literdrias Dialdgicas tém, como resultados, o desenvolvimento de
vocabuldrio, da expressao oral e da compreensao de texto. Ao mesmo tempo, € um
exercicio de respeito e de escuta igualitaria, que transforma o contexto das pessoas e

cria sentido.

3.3 BIBLIOTECA TUTORADA

A Biblioteca Tutorada é uma das formas de estender o tempo de aprendizagem
que parece ter mais impacto na melhora dos resultados educativos. O espaco da
biblioteca encontra-se aberto para além do horario letivo (durante a tarde, ao meio-
dia e também aos finais de semana) para que os jovens disponham de um lugar de
aprendizagem com acesso livre e gratuito.

Essa extensao do tempo de aprendizagem é feita com voluntarios, cujo papel é
promover a ajuda mutua e otimizar as interagdes entre os alunos de diferentes idades,
que costumam se encontrar na biblioteca. A biblioteca pode ser organizada
fisicamente em grupos de trabalho, nos quais sao realizadas atividades variadas:
acompanhamento de tarefas escolares, leitura dialdgica, pesquisa de informacdes para
projetos, atividades com computadores, etc. Essas atividades sdo gerenciadas por uma
comissao mista que, por um lado, organiza o voluntariado nesse espago e, por outro,
participam da coordenagao, junto com outros professores da escola, em vistas a
oferecer um apoio melhor. Essa também € uma alternativa inclusiva, que supera a
segregacao durante o tempo escolar dos alunos que precisam de reforco. Na Biblioteca
Tutorada, a aprendizagem de todos € acelerada pela interacao com pessoas diversas,

o que beneficia especialmente os alunos com alguma necessidade especifica.
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3.4 FORMACAO DE FAMILIARES

A oferta de formacao das escolas se abre nao somente aos alunos e professores,
mas também as familias. A Formac¢dao de Familiares é norteada, de um lado, pelo
conhecimento e pela participacio nas Atuagdes Educativas de Exito e, por outro, pelas
respostas aos interesses e necessidades de formagao das proprias familias. A escola
oferece, assim, espagos e programas de formagao, mas sdao os proprios pais que
decidem (normalmente por meio de uma comissao mista) o qué, como e quando
desejam aprender.

Por que é importante a formagdo dos familiares? Para dar uma resposta
imediata a suas necessidades e provocar uma transformagao de suas condigoes de
vida. E também porque o Includ-ed concluiu, entre outras descobertas, que o
resultado académico de criangas e adolescentes nao depende tanto do nivel académico
alcancado previamente pelas familias, mas dos pais, que também devem estar em um
processo de formacao enquanto seus filhos estdo na escola. Isso aumenta o sentido, as

expectativas e 0 compromisso com a importancia da educagao.
3.5 PARTICIPACAO EDUCATIVA DA COMUNIDADE

Para garantir o éxito educativo de todos os alunos, promove-se o envolvimento
direto das familias e da comunidade em todos os espagos de aprendizagem da escola,
inclusive da aula. Familiares e comunidade participam também de todas as decisoes
no que se refere a educacgao de seus filhos.

Isso se concretiza fundamentalmente de duas maneiras:

*  Pela participagdo direta em todas as Atuagdes Educativas de Exito (Grupos
Interativos, Tertulias, Biblioteca Tutorada, Formacao, etc.), assim como por
outras formas de extensdo do tempo de aprendizagem, especialmente
promovendo mais tempos de leitura dialdgica e de escrita, em mais espacos

e com mais pessoas.
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* Pela participagao na gestao e na organizagao do centro educativo por meio
das comissoes mistas de trabalho. Numa Comunidade de Aprendizagem, a
gestao da escola é organizada por uma comissao gestora e varias comissoes
mistas. A comissao gestora € integrada pela equipe gestora e representantes
de cada uma das comissoes mistas de trabalho. Essas comissoes (formadas
por professores, familiares, voluntarios e alunos) sao encarregadas de levar
a cabo as transformagoes decididas pela escola em sua fase de sonho.
Aprovadas pelo conselho escolar, as comissdes tém autonomia para
planejar, realizar e supervisionar todas aquelas prioridades decididas de
maneira consensual e em assembleia. Assim, ha comissOes mistas de

biblioteca, formacao, voluntariado, convivéncia, infraestrutura, etc.
3.6 MODELO DIALOGICO DE RESOLUCAO DE CONFLITOS

O didlogo igualitario e a participagao solidaria de todos na busca de consensos
sdo as bases fundamentais desse modelo. E um modelo preventivo, porque envolve
toda a comunidade na elaboracdo das pautas e das normas de convivéncia. Com um
didlogo igualitario, sdao construidas — conjuntamente e de forma consensual — as
normas da escola que todo mundo deve respeitar e os procedimentos a serem tomados
quando estas normas sao transgredidas. Assim, chega-se a um acordo sobre um marco
de convivéncia que seja aceitavel e legitimo para todos os envolvidos.

O modelo promove assembleias e mais espacos de didlogo em que todos
participam, nos quais todos os argumentos para a resolu¢do de um conflito sao
valorizados. Toda a comunidade escolar é envolvida e se compromete com o

estabelecimento de uma boa convivéncia.
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3.7 FORMACAO PEDAGOGICA DIALOGICA

Para poder desenvolver as Atuacdes Educativas de Exito nas escolas, um
aspecto imprescindivel é a formagao de professores nas bases cientificas, tedricas e nas
evidéncias que tém aval da comunidade cientifica internacional.

Quando se trata de educacdo, é urgente passar da mera opinido para as
evidéncias. Para isso, € necessario ir diretamente as fontes tedricas mais relevantes
pelo mundo todo e aos resultados dos estudos de mais alto nivel sobre educacao.
Especialmente os professores tém de estar preparados para saber argumentar sobre
sua pratica e distinguir entre opinides e conhecimentos cientificos — para incorporar
essas Atuagdes Educativas de Exito e para avaliar sua formagio com base nos
resultados obtidos pelos alunos.

Nesse sentido, uma das atuagdes com maior éxito educativo sao as Tertulias
Pedagdgicas Dialdgicas. Nelas, o conhecimento é construido conjuntamente em torno
dos livros que a comunidade cientifica internacional tém validado como referéncia no
ambito pedagdgico. Evita-se, assim, abordar o conhecimento por meio de

interpretacoes, opinides e ensaios de outros autores.
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4. COMPETENCIAS E HABILIDADES GERAIS DA
EDUCACAO MUNICIPAL DE AMPARO

A Secretaria da Educacgao realizou, entre os anos de 2019 e 2020, um amplo
movimento de formacao e de discussdao entre os profissionais da educacdo para a
elaboracao do Documento Curricular da Secretaria Municipal de Amparo, que
reafirma as dez competéncias gerais destacadas na BNCC (BRASIL, 2017, p 9-10) a
serem consideradas na organizacdo curricular da Educa¢ao Infantil e do Ensino

Fundamental, a saber:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgao de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prdpria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise critica, a imaginagao e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacOes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producao artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informagoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagoes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
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cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relagao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo- se na diversidade humana e reconhecendo suas emogoes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdao, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

A organizagao do curriculo com base nessas competéncias favorece
aprendizagens a serem aplicadas em contextos reais, com “carater funcional diante de
qualquer situagdo nova ou conhecida.” (ZABALA; ARNAU, 2014, p.12). Nessa
organizacao, as agoes pedagdgicas devem estar voltadas ao desenvolvimento de
competéncias, indicando o que os alunos devem “saber” (considerando a constitui¢ao
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber
fazer” (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da

cidadania e do mundo do trabalho). (BRASIL, 2017, p.13).

4.1 DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA EDUCACAO
INFANTIL

As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacao
Infantil tém como eixos norteadores as intera¢des e a brincadeira, que devem garantir

experiéncias promotoras do conhecimento de si e do mundo, por meio da ampliagao
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de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais, favorecendo a relagao das criancas
com diferentes linguagens e o progressivo dominio delas por meio de varios géneros
e formas de expressdao (BRASIL, 2010a). Para que isso aconteca, é necessario que o
brincar seja valorizado intencionalmente.

A BNCC (BRASIL, 2018, p. 38) descreve os direitos de aprendizagem a serem

desenvolvidos ao longo da etapa da Educacao Infantil:

e Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeito em relacao a cultura e as diferencas entre as pessoas.

e Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a produgOes culturais, seus conhecimentos, sua imaginag¢do, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento
da gestao da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdao das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocOes, transformagOes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas
diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

e Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocgOes, sentimentos, duavidas, hipdteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interacoes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na
instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Esses direitos tém como objetivo nortear o trabalho dos profissionais com
intencionalidade educativa, pois demonstram com clareza quais os saberes necessarios as

criangas durante seus percursos ao longo da Educacao Infantil, dado que:
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(...) asseguram, na Educagao Infantil, as condigdes para que as criangas aprendam em
situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as
convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais
possam construir significados sobre si, os outros e o mundo social e natural (BRASIL,
2018. p. 37).

O Curriculo da Educagao Infantil do Municipio de Amparo apresenta, como
organizagao curricular, Campos de Experiéncias, conforme apresentados na BNCC
(BRASIL, 2017) e no Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019), os quais, sao
compreendidos como “(..) um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagcando-os
aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural” (BRASIL, 2017, p. 40).

Pensando na constru¢dao do conhecimento, apresentam-se os cinco campos de
experiéncia, descritos de forma separada apenas para uma melhor organizagao
didatica, porém intimamente interligados, ja4 que se concebe a crianga e as
aprendizagens através de sua integralidade. Ao organizar o curriculo de acordo com
os campos de experiéncia, articulados com os aspectos do desenvolvimento do
PROEPRE, fortalecem-se a identidade e o compromisso pedagdgico, politico e social
que essa etapa da educacao precisa ter na sociedade, especialmente, na educagao de
bebés e de criangas.

Os campos de experiéncia revelam como as criangas aprendem: convivendo,
brincando, participando, explorando, expressando e conhecendo-se. Nessa
abordagem de trabalho, é possivel relacionar tanto os saberes das crian¢as quanto os
dos adultos, uma vez que a pedagogia dos campos de experiéncia € relacional, ou seja,
o conhecimento é produzido na interagao entre a crian¢a e o mundo, entre os adultos
e as criancgas, entre as criancas e as outras criangas. As relacdes entre os direitos de

aprendizagem e os aspectos do desenvolvimento podem ser visualizados na figura 03:
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Figura 3. Relagao dos aspectos do desenvolvimento apresentados no Curriculo do
PROEPRE articulados com os Direitos de Aprendizagem e os Campos de
experiéncias apresentados na BNCC (BRASIL, 2017).
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Fonte: Documento Curricular Educagao Infantil

4.1.1 Direitos, objetivos de aprendizagem e desenvolvimento especificos

A organizagao do arranjo curricular do Documento Curricular de Amparo esta
alinhado a BNCC e ao PROEPRE, revelando, com isso, a progressao das
aprendizagens e do desenvolvimento mediante o aprofundamento das experiéncias
propostas para criancas de 0 a 5 anos e 11 meses. O arranho tem como base os Campos
de Experiéncias que sao compreendidos como “(...) um arranjo curricular que acolhe
as situagOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural”

(BRASIL, 2017, p. 40):
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Figura 4. A inter-relacao entre os campos de Experiéncias
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4.2 CAMPO DE EXPERIENCIAS: “O EU O OUTRO E O NOS”

4.2.1 Direitos de Aprendizagens

1- Conviver com criangas e adultos em pequenos grupos, reconhecendo e respeitando
as diferentes identidades e o pertencimento étnico-racial, de género e religiao de seus
parceiros.

2- Brincar com diferentes parceiros desenvolvendo sua imaginagao e solidariedade.
3- Explorar diferentes formas de interagir com parceiros diversos em situagoes
variadas, ampliando sua no¢ao de mundo e sua sensibilidade em relagao aos outros.
4- Participar ativamente das situagdes do cotidiano, tanto daquelas ligadas ao cuidado
de si e do ambiente, como das relativas as atividades propostas pelo/a professor/a.

5- Expressar as outras criangas e/ou adultos suas necessidades, emogdes, sentimentos,

duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, oposigoes.
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6- Conhecer-se e construir uma identidade pessoal e cultural, valorizando as
caracteristicas proprias e as das outras criangas e adultos, aprendendo a identificar e

combater atitudes preconceituosas e discriminatorias.

Quadro 4. Bebés — (Bergario I)

(EI01EOO01) Perceber que suas acdes tém efeitos nas outras criangas e nos adultos ao participar das
situagdes de interagoes e brincadeiras.

(EI01EO02) Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas interacdes e brincadeiras das

quais participa.

(EI01EOO03) Interagir com seus pares, criancas de outras faixas etarias e com adultos ao explorar

espacos, materiais, objetos e brinquedos.

(EI01IEO04) Expressar necessidades, desejos e emocdes por meio de gestos, balbucios, palavras,

entre outros.

(EIOIEO05) Reconhecer seu corpo e expressar suas sensa¢des em momentos de
alimentacao, higiene, brincadeira e descanso, participando de modo ativo e progressivo

de todas as atividades cotidianas.

(EI0O1IEO06) Interagir com seus pares, com criancas de diversas faixas etarias e com adultos,
ampliando o conhecimento de si e do outro no convivio social.

Quadro 5. Criangas Bem Pequenas (Bergario II e Maternal)

(EI02EO01) Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interagao com criancgas e adultos.

(EI02EO02) Demonstrar imagem positiva de si e confianca em sua capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios, identificando cada vez mais suas possibilidades, de modo a agir para
amplia-las.

(EI02EO03) Compartilhar os espacos, materiais, objetos e brinquedos com criancas da mesma
faixa etaria, de faixas etarias diferentes e adultos.

(EI02EO04) Comunicar-se com os colegas e os adultos, buscando compreendé-los e fazendo-se
compreender, ampliando suas possibilidades expressivas e comunicativas.

(EI02EO05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, valorizando e
respeitando essas diferencas.

(EI02EO06) Respeitar regras basicas de convivio social nas interac6es e brincadeiras, identificando
e compreendendo seu pertencimento nos diversos grupos dos quais participa.

(EI02EO07) Resolver conflitos nas interacdes e brincadeiras, com a orientacio de um adulto, por
meio do dialogo, utilizando seus recursos pessoais, respeitando as outras criancas e buscando
reciprocidade.
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Quadro 6. Criangas Pequenas (Pré — I e Pré —1II)

(EI0O3EO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes sentimentos,

necessidades e maneiras de pensar e agir.

(EIO3EO02) Agir de maneira independente, com confianca em suas capacidades, reconhecendo suas
conquistas e limitagoes.

(EIO3EO03) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participacdo, cooperacio e
solidariedade, em brincadeiras e em momentos de interagao.

(EI0O3EO04) Comunicar suas ideias, sentimentos, preferéncias e vontades a pessoas e grupos diversos,
em brincadeiras e nas atividades cotidianas por meio de diferentes linguagens.

(EIO3EO05) Demonstrar valorizacao das caracteristicas de seu corpo e respeitar as caracteristicas dos
outros (criancas e adultos) com os quais convive.

(EI0O3EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida, valorizando as
marcas culturais do seu grupo de origem e de outros grupos.

(EI0O3EO07) Usar estratégias pautadas no respeito matuo para lidar com conflitos nas intera¢des com
criangas e adultos, conhecendo, respeitando e utilizando regras elementares de convivio social.

4.3 CAMPO DE EXPERIENCIAS: “CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”

4.3.1 Direitos de Aprendizagens

1- Conviver com criangas e adultos experimentando marcas da cultura corporal nos
cuidados pessoais, na danga, musica, teatro, artes circenses, escuta de historias e
brincadeiras.

2- Brincar utilizando criativamente o repertorio da cultura corporal e do movimento.
3- Explorar amplo repertoério de movimentos, gestos, olhares, producao de sons e de
mimicas, descobrindo modos de ocupagao e de uso do espago com o corpo.

4- Participar de atividades que envolvem praticas corporais, desenvolvendo autonomia para
cuidar de si.

5- Expressar corporalmente emogoes e representagOes tanto nas relagdes cotidianas
como nas brincadeiras, dramatizacOes, dangas, musicas, contacao de historias.

6- Conhecer-se nas diversas oportunidades de interagdes e explora¢des com seu

corpo.
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Quadro 7. Bebés (Bergario I)

(EI01CGO01) Movimentar-se para expressar corporalmente emogdes, necessidades desejos,
ajustando, dentro de suas competéncias, seus gestos e movimentos as suas intencoes
comunicativas.

(EI01CG02) Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e interacdes em
ambientes acolhedores e atrativos, explorando gestos, ritmos corporais, espacos, objetos
e elementos naturais nas atividades cotidianas.

(EI01CGO03) Imitar gestos e movimentos, explorando novas possibilidades corporais.

(EI01CGO04) Participar do cuidado do seu corpo e da promoc¢ao do seu bem-estar nas
atividades cotidianas.

(EI01CGO05) Utilizar os movimentos de preensao, encaixe e lancamento, ampliando suas
possibilidades de manuseio de diferentes materiais e objetos a partir da exploracao.

Quadro 8. Criangas Bem Pequenas (Bergario II e Maternal)

(EI02CGO01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos
jogos e brincadeiras.

(EI02CG02) Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por no¢ées como em frente,
atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e atividades de

diferentes naturezas.

(EI02CGO03) Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dancar),

combinando movimentos e seguindo orientacdes.

(EI02CG04) Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.

(EI02CGO05) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle

para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.

Quadro 9. Criangas Pequenas (Pré —I e Pré —II)

(EI03CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos,
sensacOes e emocodes, tanto nas situacdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca,
teatro, musica.

(EI03CGO02) Demonstrar controle e adequacao do uso de seu corpo em brincadeiras e

jogos, escuta e reconto de histdrias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.

(EI03CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e

atividades artisticas como danca, teatro e musica.

(EI03CGO04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacao,

conforto e aparéncia.

(EI03CGO05) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus

interesses e necessidades em situagoes diversas.
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44 CAMPO DE EXPERIENCIAS: “ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E
IMAGINACAO”

4.4.1 Direitos de Aprendizagens

1- Conviver com criancas e adultos em situacbes comunicativas cotidianas,
constituindo modos de pensar, imaginar, sentir, narrar, dialogar e conhecer.

2- Brincar com parlendas, trava-linguas, adivinhas, memdria, rodas, brincadeiras
cantadas, jogos e textos de imagens, escritos e outros, ampliando o repertério das
manifestagdes culturais da tradigao local e de outras culturas, enriquecendo sua
linguagem oral, corporal, musical, dramatica, escrita, dentre outras.

3- Explorar gestos, expressoes, sons da lingua, rimas, imagens, textos escritos, além
dos sentidos das palavras, nas poesias, parlendas, can¢des e nos enredos de historias,
apropriando-se desses elementos para criar novas falas, enredos, historias e escritas
convencionais ou nao.

4- Participar de rodas de conversa, de relatos de experiéncias, de contacao e leitura de
historias e poesias, de constru¢ao de narrativas, da elaboragdo, descricao e
representagao de papéis no faz de conta, da exploragdo de materiais impressos e de
variedades linguisticas, construindo diversas formas de organizar o pensamento.

5- Expressar sentimentos, ideias, percepgoes, desejos, necessidades, pontos de vista,
informacdes, duvidas e descobertas, utilizando multiplas linguagens, considerando o
que é comunicado pelos colegas e adultos.

6- Conhecer-se e reconhecer suas preferéncias por pessoas, brincadeiras, lugares,
histdrias, autores, géneros linguisticos, e seu interesse em produzir com a linguagem

verbal.
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Quadro 10. Bebés (Bergario I)

(EIO1EF01) Reconhecer quando é chamado por seu nome e reconhecer os nomes de
pessoas com quem convive nas experiéncias cotidianas.

(EIO1EF02) Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a apresentacao de
musicas.

(EI0O1EF03) Demonstrar interesse ao ouvir historias lidas ou contadas, observando
ilustracoes e os movimentos de leitura do adulto-leitor (modo de segurar o portador e de
virar as paginas).

(EIO1EF04) Reconhecer elementos das ilustracoes de historias, apontando-os, a pedido do
adulto-leitor, na intera¢do com os recursos disponiveis.

(EIO1EF05) Imitar as varia¢des de entonacdo e gestos realizados pelos adultos, ao ler
historias e ao cantar.

(EI0O1EF06) Comunicar-se com outras pessoas usando movimentos, gestos, balbucios, fala
e outras formas de expressao.

(EIO1EF07) Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista, gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

(EIO1EF08) Participar de situa¢des de escuta de textos em diferentes géneros textuais
(poemas, parlendas, contos, fabulas, receitas, quadrinhos, antncios, etc.).

(EI0O1EF09) Conhecer e manipular diferentes instrumentos e suportes de escrita.

Quadro 11. Criangas Bem Pequenas (Bergdrio II e Maternal)

(EI02EF01) Dialogar com criancas e adultos, expressando seus desejos, necessidades,
sentimentos, preferéncias, saberes, vivéncias, davidas e opinides, ampliando
gradativamente suas possibilidades de comunicac¢ao e expressao.

(EI02EF02) Identificar e criar diferentes sons, reconhecer rimas e aliteracdes em cantigas
de roda e textos poéticos.

(EI02EF03) Demonstrar interesse e aten¢ao ao ouvir a leitura de historias e outros textos,
diferenciando escrita de ilustracdes, e acompanhando, com orientacao do adulto-leitor, a
direcdo da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita).

(EI02EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da historia narrada, identificando
cenarios, personagens e principais acontecimentos, tais como “quem? ”, “o qué? ”,
“quando? ”, “como? ”, “onde? ”, “o que acontece depois? ” E “por qué? ”.

(EIO2EF05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, historias ouvidas, filmes ou pecas
teatrais assistidos etc.

(EIO2EF06) Criar e contar historias oralmente, com base em imagens ou temas sugeridos,
utilizando-se de termos proprios dos textos literarios.

(EIO2EF07) Manusear diferentes portadores textuais (livro, revista, gibi, jornal, cartaz,
CD, tablet etc.), inclusive em suas brincadeiras, demonstrando reconhecer seus usos

sociais.

(EIO2EF08) Manipular textos e participar de situacdes de escuta para ampliar seu contato
com diferentes géneros textuais (parlendas, historias de aventura, tirinhas, cartazes de
sala, cardapios, bilhetes, noticias etc.), ampliando suas experiéncias com a lingua escrita.
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(EIO2EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar, tracar

letras e outros sinais graficos escrevendo, mesmo que de forma nao convencional.

Quadro 12. Criangas Pequenas (Pré — I e Pré —1II)

(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de
expressao, ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicac¢do e expressao.

(EIO3EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cancdes, criando rimas, aliteracoes

e ritmos.

(EIO3EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustracdes e
tentando identificar palavras conhecidas por meio de indicios fornecidos pelos textos.

(EIO3EF04) Recontar historias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de
encenacgdes, definindo e descrevendo os contextos, os personagens, a estrutura da

historia, observando a sequéncia da narrativa.

(EIO3EF05) Recontar historias ouvidas para produciao de reconto escrito, tendo os
professores como escribas.

(EIO3EF06) Produzir suas proprias historias orais e escritas (escrita espontanea), em

situacoes com funcao social significativa.

(EIO3EF07) Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observacao grafica e/ou de leitura.

(EIO3EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto
e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertorio sobre esses textos, como a
recupera¢ao pela memdria, pela leitura das ilustragoes etc.).

(EIO3EF09) Levantar hipdteses em relacao a linguagem escrita, realizando registros de
palavras e textos, por meio de escrita espontanea.

45 CAMPO DE EXPERIENCIAS: “ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,
RELACOES E TRANSFORMACOES”

4.5.1 Direitos de Aprendizagens

1- Conviver com criangas e adultos e com eles investigar o mundo natural e social.
2- Brincar com materiais, objetos e elementos da natureza e de diferentes culturas e
perceber a diversidade de formas, texturas, cheiros, cores, tamanhos, pesos,

densidades que apresentam.
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3- Explorar caracteristicas do mundo natural e social, nomeando-as, agrupando-as e
ordenando-as segundo critérios relativos as nogoes de espagos, tempos, quantidades,
relagOes e transformacoes.

4- Participar de atividades de investigacao de caracteristicas de elementos naturais,
objetos, situacdes, espacos, utilizando ferramentas de exploragao - bussola, lanterna,
lupa - e instrumentos de registro e comunicacdo, como maquina fotografica,
filmadora, gravador, projetor e computador.

5- Expressar suas observagOes, hipdteses e explicagdes sobre objetos, organismos
vivos, fenOmenos da natureza, caracteristicas do ambiente

6- Conhecer-se e construir sua identidade pessoal e cultural, reconhecendo seus

interesses na relacao com o mundo fisico e social.

Quadro 13. Bebés (Bercario I)

(EI0O1ET01) Explorar e descobrir as propriedades de objetos e materiais (odor, cor, sabor,
temperatura), por meio da brincadeira.

(EIO1ET02) Explorar relacdes de causa e efeito (transbordar, tingir, misturar, mover e
remover etc.) na interacdo com o mundo fisico.

(EIO1ET03) Explorar o ambiente pela acdo e observacao, manipulando, experimentando e
fazendo descobertas durante as situacdes de interagdes e brincadeiras.

(EI01ET04) Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espaco mediante experiéncias
de deslocamentos de si e dos objetos durante as atividades cotidianas.

(EIO1ET05) Manipular materiais diversos e variados para comparar as diferencas e
semelhancas entre eles durante as interac¢des e a brincadeira.

(EI0O1ETO06) Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interagoes e brincadeiras
(em dangas, balancos, escorregadores etc.).

Quadro 14. Criancas Bem Pequenas (Bercario II e Maternal)

(EIO2ET01) Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos (textura, massa, tamanho), expressando sensacoes e descobertas
ao longo do processo de observacao.

(EI02ETO02) Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fenomenos naturais

(luz solar, vento, chuva etc.), levantando hipdteses sobre tais acontecimentos e

fenomenos.

(EI02ET03) Compartilhar, com outras criancas, situa¢des de cuidado de plantas e animais,
participando de pesquisas e experiéncias, nos espacos da instituicao e fora dela.
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(EIO2ET04) Identificar e explorar relacdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo,
acima, abaixo, entre e do lado), ampliando seu vocabulario.

(EIO2ETO05) Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor,
forma etc.), expressando-se por meio de vocabulario adequado.

(EIO2ET06) Identificar relacoes temporais e utilizar conceitos basicos de tempo (agora,
antes, durante, depois, ontem, hoje, amanha, lento, rapido, depressa, devagar),
ampliando o vocabulario adequado ao conceito em uso.

(EI0O2ET07) Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos.

(EIO2ET08) Registrar com numeros a quantidade de crian¢as (meninas e meninos,
presentes e ausentes) e a quantidade de objetos da mesma natureza (bonecas, bolas,
livros etc.).

Quadro 15. Criangas Pequenas (Pré —I e Pré — II)

(EIO3ET01) Estabelecer relacbes de comparacao entre objetos, observando suas
propriedades e registrando dados relativos a tamanhos, pesos, volumes e temperaturas.

(EIO3ET02) Observar e descrever mudangas em diferentes materiais, resultantes de agcoes
sobre eles, em experimentos envolvendo fendmenos naturais e artificiais.

(EIO3ETO03) Identificar e selecionar fontes de informacdes, para responder a questdes
sobre a natureza, seus fendémenos, sua conservacao, utilizando, com ou sem ajuda dos
professores, diferentes instrumentos para coleta.

(EIO3ET04) Registrar observa¢des, manipulacdes e medidas, usando multiplas
linguagens (desenho, registro por numeros ou escrita espontanea), em diferentes
suportes.

(EIO3ETO05) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas,
identificando suas formas e caracteristicas, em situa¢des de brincadeira, observagao e
exploracao.

(EIO3ET06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a
historia dos seus familiares e da sua comunidade, observando a cronologia, o local e
quem participou desses acontecimentos.

(EIO3ET07) Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o
depois e o0 entre em uma sequéncia, utilizando a linguagem matematica para construir
relacOes, realizar descobertas e enriquecer a comunicacao em situacoes de brincadeiras
e interacoes.

(EIO3ET08) Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos e tabelas basicos,
utilizando unidades de medidas convencionais ou nio convencionais.
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4.6 CAMPO DE EXPERIENCIAS: “TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

4.6.1 Direitos de Aprendizagens:

1- Conviver e fruir com os colegas e professores manifestacoes artisticas e culturais da
sua comunidade e de outras culturas - artes plasticas, musica, danga, teatro, cinema,
folguedos e festas populares.

2- Brincar com diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas, objetos, materiais,
construindo cendrios e indumentdrias para brincadeiras de faz-de-conta, encenacoes
ou para festas tradicionais.

3- Explorar variadas possibilidades de usos e combinagdes de materiais, substancias,
objetos e recursos tecnoldgicos para criar desenhos, modelagens, musicas, dangas,
encenacoes teatrais e musicais.

4- Participar de decisOes e agOes relativas a organizagao do ambiente (tanto o cotidiano
quanto o preparado para determinados eventos), a definicao de temas e a escolha de
materiais a serem usados em atividades ludicas e artisticas.

5- Expressar s suas emogoOes, sentimentos, necessidades e ideias cantando, dangando,
esculpindo, desenhando, encenando.

6- Conhecer-se no contato criativo com manifestacoes artisticas e culturais locais e de

outras comunidades.

Quadro 16. Bebés (Bergario I)

(EI01TS01) Explorar sons produzidos com o proprio corpo e com objetos do ambiente.
(EI01TS02) Tracar marcas graficas, em diferentes suportes, usando instrumentos
riscantes e tintas.

(EI01TS03) Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar brincadeiras
cantadas, cangdes, musicas e melodias.

(EI01TS04) Conhecer diferentes manifesta¢des artisticas de sua comunidade e de outras
culturas.
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Quadro 17. Criangas Bem Pequenas (Bergdrio II e Maternal)

(EI02TS01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para acompanhar
diversos ritmos de musica.

(EI02TS02) Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulacao (argila, massa
de modelar), explorando cores, texturas, superficies, planos, formas e volumes ao criar
objetos tridimensionais.

(EI02TS03) Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brincadeiras

cantadas, cangdes, musicas e melodias.

(EIO2TS04) Demonstrar interesse, respeito e valorizacao pelas diferentes manifestacoes
artisticas de sua comunidade e de outras culturas.

Quadro 18. Criangas Pequenas (Pré — I e Pré —1II)

(EI0O3TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais
durante brincadeiras de faz de conta, encenagoes, criacdes musicais, festas.

(EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e
escultura, criando producoes bidimensionais e tridimensionais.

(EI03TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracdo, altura e timbre),
utilizando-as em suas produgdes sonoras e ao ouvir musicas e sons.

(EIO3TS04) Analisar apresentacoes de teatro, musica, danca, circo, cinema e outras
manifestacOes artisticas de sua comunidade e de outras culturas, expressando sua opiniao
verbalmente ou de outra forma.

4.7 COMPETENCIAS E HABILIDADES DO ENSINO FUNDAMENTAL

A organizacao e estrutura do Ensino Fundamental, uma das etapas da
Educacdo Basica, passou por diversas mudangas ao longo do tempo. O ensino
obrigatdrio primdrio a partir dos sete anos foi descrito na Lei de Diretrizes e Base (LDB
n° 4024/61), promulgada em 1961, determinando como principais objetivos o
desenvolvimento do raciocinio e das atividades de expressao, assim como a integracao
das criangas ao meio fisico e social. Os objetivos foram modificados para a formagao
da crianga e/ou adolescente com foco na qualificagao para o trabalho e a formagao para
o exercicio da cidadania. A duragado prevista passa a ser de oito anos, mantida a idade
minima de sete anos para o ingresso no ensino de 1° grau” na LDB n® 5692/71. A
mudanca do ensino obrigatdrio de 8 anos se dd com a LDB 9394/96, ano em que a rede

Municipal comecou o atendimento de criangas no Ensino Fundamental.
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Com o Plano Nacional de Educagdao, Lei 10.172 (BRASIL, 2001), a
obrigatoriedade do ensino formal, em termos de faixa etdria, passa para nove anos.
Em 2005, as criangas a partir dos seis anos passam a frequentar as salas de ensino
fundamental (Parecer 6/2005), ampliando o tempo de permanéncia no Ensino
Fundamental. A rede Municipal de Amparo esteve sempre atenta as determinagdes
legais e mobilizou uma ampla discussdao e formagao dos professores para o
atendimento das criangas de seis anos que, antes, eram atendidas nas escolas de
Educacao Infantil. Considerando as condi¢des da estruturacao fisica e profissional e a
preservacao de um atendimento de qualidade, optou por focar o atendimento dos
anos iniciais — 1° ao 5 ano.

No ano de 2020, os profissionais desse segmento, sempre atentos as demandas
atuais da formagao integral dos alunos, fizeram um movimento de reestruturacao do
curriculo a partir das discussoes sobre a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017) e do Curriculo Paulista (SAO PAULQO, 2019). Entende-se que os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental devam considerar as vivéncias da crianga na Educacao Infantil,

fazendo com que ela dé continuidade as suas descobertas de forma construtiva:

Nesse periodo da vida, as criangas estdo vivendo mudangas importantes em seu
processo de desenvolvimento que repercutem em suas relagdes consigo mesmas, com
os outros e com o0 mundo. Como destacam as DCN, a maior desenvoltura e a maior
autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam suas interagdes com o espago;
a relacdo com multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da
matematica, permite a participagdio no mundo letrado e a construgao de novas
aprendizagens, na escola e para além dela; a afirmagao de sua identidade em relacao
ao coletivo no qual se inserem resulta em formas mais ativas de se relacionarem com
esse coletivo e com as normas que regem as relagdes entre as pessoas dentro e fora da
escola, pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e pela
valorizagao das diferencas.

Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos
processos de percepcao, compreensao e representacao, elementos importantes para a
apropriacao do sistema de escrita alfabética e de outros sistemas de representacao,
como os signos matematicos, os registros artisticos, midiaticos e cientificos e as formas
de representacao do tempo e do espago. Os alunos se deparam com uma variedade de
situagdes que envolvem conceitos e fazeres cientificos, desenvolvendo observagdes,
analises, argumentagoes e potencializando descobertas. (BRASIL, 2017, p.57-58).
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A organizagao do curriculo, descrita no Documento Curricular da Secretaria
Municipal de Amparo, estd organizada por cinco areas de conhecimento, que

articuladas favorecem a construgao de saberes pelos alunos, conforme quadro 4.

Quadro 19. Organizagao Curricular Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Areas de conhecimento Componentes Curriculares
Linguagens Lingua Portuguesa
Arte

Educacao Fisica

Ciéncias da Natureza Ciéncias

Ciéncias Humanas Historia
Geografia

Ensino Religioso Ensino Religioso

Fonte: BNCC (BRASIL. 2017)

Esse documento segue as competéncias especificas de cada drea estabelecidas
pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e pelo Curriculo Paulista (SAO
PAULQO, 2019). As habilidades especificas das dreas sao descritas do Documento

Curricular da Secretaria Municipal de Amparo: Ensino Fundamental.
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4.7.1. Competéncias Especificas das areas de Linguagens

1- Compreender as linguagens como constru¢ao humana, historica, social e cultural,
de natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagao
da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2- Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
constru¢ao de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3- Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolugao de conflitos e a cooperacao.

4- Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questoes
do mundo

contemporaneo.

5- Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacOes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producgao artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes,

identidades e culturas.

6- Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagao e comunicagao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos,

resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
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4.7.2 Competéncias Especificas da drea de Matematica

1- Reconhecer que a Matematica ¢ uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacoes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e ¢ uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para
alicercar descobertas e construgoes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.
2- Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo.

3- Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos
da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de
outras areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto a prdpria capacidade de
construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a
perseveranca na busca de solugdes.

4- Fazer observagoes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes
nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e
comunicar informagdes relevantes, para interpreta-las e avalid-las critica e eticamente,
produzindo argumentos convincentes.

5- Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas
de conhecimento, validando estratégias e resultados.

6- Enfrentar situacOes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes
imaginadas, nao diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar
suas respostas e sintetizar conclusoes, utilizando diferentes registros e linguagens
(graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

7- Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia

social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,
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valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

8- Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e
na busca de solugdes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou
nao na discussao de uma determinada questao, respeitando o modo de pensar dos

colegas e aprendendo com eles. (BRASIL, 2018)

4.7.3. Competéncias Especificas da area de Ciéncias da Natureza

1- Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisdrio, cultural e histérico.

2- Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigagao
cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questdes cientificas, tecnologicas,
socioambientais e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a
constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

3- Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos relativos
ao mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), como também as relagoes
que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar
respostas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza.

4- Avaliar aplicagdes e implicagOes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e
de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo,
incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5- Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes confidveis e
negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental
e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos

e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.
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6- Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacao e comunicagao para
se comunicar, acessar e disseminar informagoes, produzir conhecimentos e resolver
problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

7- Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo- se na
diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

8- Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias
da Natureza para tomar decisOes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e
socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com base em principios

éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

4.7 4 Competeéncias Especificas da area de Ciéncias Humanas

1- Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o
respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2- Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional
com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas varia¢des de
significado no tempo e no espago, para intervir em situagoes do cotidiano e se
posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.

3- Identificar, comparar e explicar a intervengao do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e agdes que contribuam para
a transformacao espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das
dinamicas da vida social.

4- Interpretar e expressar sentimentos, crengas e diividas com relagao a si mesmo, aos
outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacao das
Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizagao da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,

sem preconceitos de qualquer natureza.
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5- Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espagos
variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espagos
variados.

6- Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos
e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo
voltados para o bem comum e a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

7- Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacao e comunica¢dao no desenvolvimento do

raciocinio espago-temporal relacionado a localizacao

4.7.5. Competéncias Especificas da area de Ensino Religioso

1- Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradigdes/movimentos religiosos
e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos.
2- Compreender, valorizar e respeitar as manifestacoes religiosas e filosofias de vida,
suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espagos e territorios.

3- Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expressao de valor da vida.

4- Conviver com a diversidade de crengas, pensamentos, convicgdes, modos de ser e
viver.

5- Analisar as rela¢Oes entre as tradigOes religiosas e os campos da cultura, da politica,
da economia, da satide, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

6- Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de
intolerancia, discriminagao e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os

direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.
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4.8 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJA) ¢ uma modalidade da Educacao
Basica reconhecida como direito ptblico subjetivo. E caracterizada como uma
proposta pedagogica flexivel, com finalidades e func¢des especificas, levando em
consideragao os conhecimentos das experiéncias de vida dos jovens, adultos e idosos,
ligadas as vivéncias cotidianas individuais e coletivas, bem como ao trabalho. O EJA
¢ fundamentado legalmente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei
9394/1996, em seu Art. 37 que estabelece: a educagao de jovens e adultos serd destinada
aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental

e Médio na idade propria.

12 Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames

Em Amparo, a modalidade de ensino de Educagao de Jovens e Adultos passou
para a responsabilidade da Secretaria Municipal de Educagao em 1996, quando foi
criado o Centro Municipal de Educacgao Supletiva. Inicialmente, a rede municipal
atendia apenas ao ensino supletivo de 1% a 4? série do ensino fundamental. A partir de
1998, foram abertas telessalas para atender alunos de 5% a 8% série do Ensino
Fundamental e também Ensino Médio. Em 2016, o atendimento de alunos nas
telessalas de Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio foi extinto e os alunos
que estudavam nessas turmas foram realocados para escolas estaduais responsaveis
por esse atendimento.

Cabe salientar que os conceitos de “idade propria” e de “idade regular” vém
sendo desconstruidos e o conceito de “educacdo ao longo da vida”, ou “aprendizagem
ao longo da vida”, trazido no Parecer CNE/CEB N° 3 de 15 de Junho de 2010 no

paragrafo 22 levantam uma nova compreensao para esta modalidade educacional.
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Na Rede Municipal de Amparo, as metas 11 e 12 do Plano Municipal de
Educacao (Lei ¢ 3829/2015) e seus adendos estao associadas a elevacao da escolaridade
média da populacdo de 18 a 29 anos (meta 11) e a manutengao da taxa de alfabetizacao
da populagao com 15 anos ou mais acima de 93,5%. Também, alinham-se a erradicac¢ao
do analfabetismo absoluto e a reducao da taxa de analfabetismo funcional até o final
da vigéncia do plano (meta 12).

Cabe salientar, no entanto, que as matriculas nessa modalidade de ensino na
Rede Municipal de Educacao de Amparo vém decrescendo ao longo dos tltimos anos,

como mostra a tabela a seguir.

Tabela 1: Matriculas na Educagao de Jovens e Adultos na Rede Municipal de

Amparo
Ano 2016 2017 2018 2019 2020
Alunos 81 84 76 69 47
Matriculados

Fonte: produzido com base nos dados do Censo Escolar

Em 2021, a Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educagao instituiu
as Diretrizes Operacionais para a Educagao de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao
seu alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e Educagao de Jovens e Adultos a Distancia. De acordo com as

diretrizes, a oferta da modalidade da EJA podera se dar nas seguintes formas:

I - Educagao de Jovens e Adultos presencial;

II - Educacgao de Jovens e Adultos na modalidade Educacao a Distancia (EJA/EaD);

IIT - Educacgao de Jovens e Adultos articulada a Educagao Profissional, em cursos de
qualificagao profissional ou de Formagao Técnica de Nivel Médio; e

IV - Educacao de Jovens e Adultos com énfase na Educacao e Aprendizagem ao Longo
da Vida (BRASIL, 2021).
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De acordo com o artigo 3° das Diretrizes, a EJA é organizada em regime

semestral ou modular, em segmentos e etapas, com a possibilidade de flexibilizagao

do tempo para cumprimento da carga horaria exigida, sendo que, para cada segmento,

hé4 uma correspondéncia nas etapas da Educagao Basica e carga horaria especifica:

I - para os anos iniciais do Ensino Fundamental, que tem como objetivo a alfabetizagao
inicial e uma qualificagdo profissional inicial, a carga horaria sera definida pelos
sistemas de ensino, devendo assegurar pelo menos 150 (cento e cinquenta) horas para
contemplar os componentes essenciais da alfabetizacao e 150 (cento e cinquenta) horas
para o ensino de nogdes basicas de matematica (BRASIL, 2021).

No artigo 8% a resolucao também estabelece diretrizes para a EJA na

perspectiva da Aprendizagem ao Longo da Vida, considerando as aprendizagens

formais, nao formais e informais, focalizando, em seus incisos:
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I - atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos funcionais especificos e
transtorno do espectro autista na modalidade da EJA, de acordo com suas
singularidades, a partir da acessibilidade curricular promovida com utilizagao de
metodologias e técnicas especificas, oferta de tecnologias assistivas conforme as
necessidades dos estudantes, apoiados por profissionais qualificados; e

IT - atendimento aos estudantes com dificuldades de locomogao, residentes em locais
remotos e de dificil acesso, em periferias de alto risco social e em situagao de privagao
de liberdade nos estabelecimentos penais, oportunizando acesso escolar as popula¢des
do campo, indigena, quilombola, ribeirinhos, itinerantes, refugiados, migrantes, e
outros povos tradicionais, implementando turmas ou atendimento personalizado em
condi¢des de garantir aos alunos acesso curricular, permanéncia na escola,
participagdo nas atividades e resultados positivos no processo de ensino e
aprendizagem (BRASIL, 2021).



4.8.1 Competéncias gerais para a Educacao de Jovens e Adultos

1- Obter como resultado de uma caminhada coletiva de constru¢do de uma proposta
politico-pedagdgica para os jovens e adultos, processo esse que se fundamente em
cinco enunciados: caracterizagao do alunado; a concepcao de alfabetizagao como
direito; o conceito de alfabetizagdo; uma escola para trabalhadores e curriculo
interdisciplinar.

2- Romper com a exclusao e apresentar caminhos para os jovens e adultos que nao
tiveram acesso a uma educagao de qualidade no momento oportuno.

3- Ter como principios fundamentais a constru¢do plena da cidadania; a
transformacao da realidade e a construgao da autonomia intelectual e moral.

4- Buscar a modificacdo da visao tradicional do ensino-aprendizagem, entendo o
homem como um ser ativo, que age sobre o mundo e no mundo, estabelece relagoes
sociais e transforma tanto a natureza quanto a si proprio.

5- Adequar diferentes horarios de funcionamento das salas de aula para melhor
atendimento das necessidades dos alunos trabalhadores.

6- Buscar uma abordagem curricular interdisciplinar, uma vez que o conhecimento se
da a partir da interagao do saber do aluno e o saber sistematizado acumulado pela

humanidade.

A Rede Municipal de Amparo possui um documento que orienta as agoes
pedagogicas para a Educagao de Jovens e Adultos, a “Proposta Curricular para a
Educacao de Jovens e Adultos”, elaborada por profissionais da propria rede de ensino
que teve inicio em 2012 e foi concluida em 2013. A proposta tem como objetivo
organizar a orientagao curricular desse segmento de ensino fundamentada no
“trabalho intertransdiciplinar, reorganizagao dos conceitos, contetdos e orientacao
curricular articulando a linguagem e agdes da escola a necessidade e realidade dos

alunos nas salas de aula de 12 a 42 série”.
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O documento apresenta um breve histérico da Educacdo de Jovens e Adultos
no Brasil, discorre sobre a funcao social desse segmento de ensino e destaca que, para
a rede municipal de Amparo, “o sentido da EJA é propiciar a todos a construgao de
conhecimentos por toda a vida. Sua base € o carater incompleto do ser humano, uma
educacdo permanente na criagdo de uma sociedade baseada na igualdade e
diversidade, proporcionando aos alunos diversas formas de socializagao por meio de
varias areas de conhecimento e culturas” (AMPARO, 2012, p. 10). No documentado é
destacado ainda que a “[...] EJA no municipio de Amparo tem o compromisso com a
formag¢dao humana com o acesso a cultura, de modo que os alunos aprimorem sua
consciéncia critica e adotem atitudes éticas para o desenvolvimento de sua autonomia
intelectual” (AMPARO, 2012, p. 11).

Na “Proposta Curricular para a Educagao de Jovens e Adultos”, é destacado,
também, o perfil do educador e do aluno, enfatizando que na EJA de Amparo hd a
presenca de adultos e idosos que buscam a escola para ampliar seus conhecimentos ou
por possuirem interesses em outras oportunidades de convivéncia social e de realizacao
pessoal, os quais tém uma temporalidade especifica no processo de aprendizagem,
requerendo atencao especial no processo educativo por parte dos docentes. Essa
perspectiva apresentada pela rede se associa a ideia de aprendizagem ao longo da vida,
discutida nas diretrizes operacionais da EJA publicada neste ano de 2021.

De acordo com o documento, o trabalho pedagdgico da EJA deve considerar
trés eixos articuladores: i) cultural; ii) ético politico e iii) socio ambiental e cientifico,
os quais devem ser desenvolvidos numa perspectiva metodoldgica associada ao
conhecimento significativo e a pratica educativa promotora da emancipagao
intelectual do educando da EJA, a qual ndao se da sem os conhecimentos dos
educandos, sem suas capacidades, limita¢Oes, necessidades e expectativas, assim
como sem a comunidade em que vivem. Na Rede Municipal de Amparo, a avaliagao
na EJA deve ser diagnostica, continua, sistemadtica, somatdéria e abrangente,
proporcionando ao professor e aos alunos o redirecionamento das agdes com vistas a

melhorar o trabalho realizado no processo de ensino/aprendizagem.

110



Outro aspecto importante a destacar a respeito da EJA na rede municipal sao
as areas de conhecimento previstas no curriculo, para as quais o documento indica
competéncias ao longo do processo de estudo: Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Arte, Historia e Geografia. Essa perspectiva difere de outras redes ou

atividades para a EJA que focam exclusivamente em Lingua Portuguesa e Matematica.
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5. TEMAS CONTEMPORANEOS INTEGRADORES

A proposta de trabalho com os temas integradores contemporaneos perpassa
os objetivos de aprendizagem previstos na Educacao Infantil e no Ensino
Fundamental, bem como as propostas pedagogicas da rede municipal de ensino, como
preconiza a BNCC. O trabalho do professor deve ser colaborativo e organizado por
meio de sequéncias didaticas, projetos e atividades permanentes com foco no
desenvolvimento e na aprendizagem dos nossos alunos.

Na Educagao Infantil, o professor deve garantir que os temas integradores
sejam desenvolvidos nos Campos de Experiéncias, baseando-se nos eixos
estruturantes da BNCC: interacOes e brincadeiras.

No Ensino Fundamental, as propostas didaticas com os temas integradores
buscam garantir a transversalidade entre as disciplinas e as problematicas sociais
apresentadas no contexto escolar, articuladas as habilidades e competéncias, gerais e
especificas, de cada componente curricular.

Nesse sentido, buscamos desenvolver os temas integradores a partir da
legislacao vigente e das necessidades especificas da rede municipal, para além do que

¢ sugerido pelas diretrizes curriculares.

5.1 MEIO AMBIENTE

1- Educagao Ambiental;

2- Educagao para o consumo.

O consumo desenfreado e compulsivo de bens, sem qualquer critério de
racionalidade, pode trazer graves consequéncias, tais como o gasto financeiro

excessivo das familias, a degradagao ambiental e os riscos para a satde. O estudo do
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tema Meio Ambiente busca desenvolver nos alunos mudancas de atitudes e de
habitos. O aluno precisa entender que o meio ambiente é tudo o que o cerca e que suas
atitudes incidem diretamente nele. Essa acao contribui para a formacao de cidadaos
conscientes da preservagao do meio ambiente e para o desenvolvimento de uma

sociedade sustentavel.

5.2 ECONOMIA

1- Trabalho;
2- Educacgao Financeira;

3- Educacao Fiscal.

Esse tema sugere que os alunos possam estudar sobre a economia local, sobre
a sua forma de producao, de distribui¢dao e de consumo. Também, compreende as
diferentes formas de trabalho, sua importancia na vida da sociedade e a necessidade
de desenvolver uma atitude consciente de consumo, reconhecendo a importancia dos
tributos e de sua aplicacao correta, preparando uma nova geragao mais consciente e

sustentavel financeiramente.

5.3 SAUDE

1- Saude;

2- Educacao Alimentar e Nutricional.
O desenvolvimento desse tema deve ser baseado no autoconhecimento e no

autocuidado, com foco no bem-estar fisico, mental e social, proporcionando agoes de

prevencao a saude e habitos de vida que visem ao desenvolvimento saudavel.
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5.4 CIDADANIA E CIVISMO

1- Vida familiar e Social;

2- Educagao para o transito;

3- Educacao em Direitos Humanos;

4- Direitos da Crianca e do Adolescente;

5- Processo de envelhecimento, respeito e valorizagao do idoso.

Cidadania e Civismo sao termos que se entrelagam para que o aluno conhega a
sociedade em que estd inserido, para que possa desenvolver praticas responsaveis
para a vida coletiva e para o bem-estar de todos. A cidadania transforma as relagoes
sociais e garante a efetivacdo do direito a vida mais digna e justa para todos,
independente da faixa etaria em que o individuo se encontra. Promover a¢des na
escola que ajudem o aluno a se colocar no lugar do outro, exercitando a empatia, sao
essenciais para se desenvolver o respeito mutuo, para a pratica da justiga, do didlogo

e da solidariedade.

5.5 MULTICULTURALISMO

1- Diversidade Cultural;
2- Educacao para valorizagao do multiculturalismo nas matrizes historicas e

culturais brasileiras.

Nesse tema serd abordada a coexisténcia de vdrias culturas no territorio
municipal, regional e nacional. O aluno terd oportunidade de estudar e de vivenciar
diferentes culturas, assim como a respeita-las e a valoriza-las. Viver e conviver com o
outro no mundo atual passa pelo reconhecimento da diversidade de sujeitos e de
culturas, fazendo prevalecer o respeito e a tolerancia reciproca, aceitando as diferencas

culturais como construtoras do que é plural e diverso.

115



5.6 CIENCIA E TECNOLOGIA

A tecnologia tem sido o principal fator para o progresso e desenvolvimento,
juntamente com a ciéncia. E por meio desse tema que os alunos terdo conhecimento
sobre as diferentes formas de pesquisa e as tecnologias a elas indexadas, buscando
desenvolver o pensamento critico, criativo e cientifico. Contribuir com a educagao
cientifica é investir em um futuro préximo, em que nossas criangas serao as
protagonistas. A tecnologia, nessa senda, é algo capaz de atrair o interesse das criangas

e fazer com que elas explorem o universo do conhecimento, desenvolvendo a vontade

de aprender, cada vez mais.

O quadro 5 sintetiza a relacao dos temas integradores contemporaneos com as

competéncias gerais, campos de experiéncias e componentes curriculares.

Quadro 20 -Temas integradores contemporaneos

autocuidado

movimentos;
Eu, o outro e nos

Campos de Componentes
Temas ~ - .
. Relagao com as Experiéncias Curriculares
integradores A : = .
n competéncias gerais (Educagao (Ensino
contemporaneos .
Infantil) Fundamental)
Meio Ambiente | Pensamento cientifico, | Espaco, tempo, Ciéncias
critico e criativo; quantidade,
Argumentacao; relacoes e
Responsabilidade e transformacoes
Cidadania;
Economia Pensamento cientifico, Tracos, sons, Lingua
critico e criativo; cores e formas. Portuguesa
Responsabilidade e Matematica
Cidadania; Ciéncias
Trabalho e projeto de Historia
vida; Geografia
Satude Autoconhecimento e Corpo, gestos e Ciéncias

Educacao Fisica
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Cidadania e Argumentacao; Corpo, gestos e Ciéncias
Civismo Empatia e cooperagao; movimentos; Educacao Fisica
Responsabilidade e Eu, o outro e nos
cidadania
Multiculturalis Repertdrio cultural; Escuta, fala, Lingua
mo Argumentacao; pensamento e Portuguesa
Responsabilidade e imaginagao Histdria
cidadania Corpo, gestos e Geografia
movimentos;
Eu, o outro e nds
Ciéncia e Pensamento cientifico, Espaco, tempo, Todos
Tecnologia critico e criativo; quantidades,
Cultura digital; relagOes e
Trabalho e projeto de transformacoes;
vida; Eu, o outro e nds;
Responsabilidade e
cidadania.

Fonte: elaboragao propria

5.7 PROJETOS E PROGRAMAS DESENVOLVIDOS PELA REDE

Além das agoes desenvolvidas internamente pela SME e pelas escolas, a Rede
Municipal de Ensino desenvolve programas e projetos intersetoriais e/ou parcerias
com diferentes Secretarias Municipais e Institui¢cdes, que tém por objetivo estabelecer
uma rede de atendimento a comunidade com mais qualidade, promovendo
transformacgdes conceituais na compreensao do trabalho integrado entre Educacao, os
demais setores e a comunidade. Com isso, sao geradas novas atitudes e procedimentos
quanto ao atendimento de qualidade e ao compromisso com a vida escolar saudavel,

ética e sustentavel de criangas e adolescentes, sob a perspectiva de novos paradigmas.
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Esses projetos e programas estao associados aos temas integradores
contemporaneos, considerando a colaboracao com diferentes setores da prefeitura e
da sociedade de forma a ampliar as acdes educacionais, contemplando diferentes
perspectivas da vida cotidiana com vistas a formagao de qualidade para criangas,
adolescentes, jovens e adultos que estudam na rede municipal.

O tema integrador Meio Ambiente é desenvolvido em diferentes perspectivas,
com o intuito de possibilitar a conscientizagao publica como instrumento para a
preservagao, conservagao e recuperacao do meio ambiente. Para atender a esse

objetivo, a Secretaria de Educagao tém promovido anualmente os seguintes projetos:

e Projeto Educacao Ambiental — envolve diversas a¢gdes com educadores e
alunos, visando a conscientizagdao do uso racional de recursos naturais. A
Educacao Ambiental que tem por objetivo contribuir para a formacao de
cidadados conscientes, aptos para decidir e atuar na realidade socioambiental
de um modo comprometido com a vida e com o bem estar de todos, a nivel
local e global. Esse trabalho envolve mudancas de atitudes, como formacao
de novos valores, a partir do ensino de habilidades e procedimentos.

e Atividades do Calendario Ambiental — destacamos dias de comemoracao e
de conscientizacao, tais como: Dia da Agua (22 de Marg¢o); Dia Municipal de
Preservacao do Rio Camandocaia (05 de Junho); Semana do Meio Ambiente
e da Ecologia (05 a 10 de Junho); Dia do Combate a Poluic¢do (14 de Agosto);
Dia da Arvore (21 de Setembro); Dia Mundial sem carro (22 de Setembro);
Dia dos Animais (04 de Outubro); Semana da Agua (12 a 16 de Setembro)

e Coleta seletiva de lixo.
O tema integrador Satide possui projetos e agdoes desenvolvidos especialmente

em parceria no trabalho intersetorial entre as Secretarias de Educacdo e Saude,

refletindo a preocupacao desses setores com o atendimento integral de criancas e
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adolescentes, a partir de uma nova concepgao de educacgao e de aluno. Para tanto, sao

desenvolvidos os seguintes programas:

e AcOes de prevencao e de combate ao mosquito da dengue - Apesar de todos
os trabalhos de sensibilizacao para o combate ao mosquito da dengue, ao
longo dos anos é constante a preocupagao em relagao a proliferacao de suas
larvas. Regularmente, as escolas participam das campanhas educativas para
a populagao nas diferentes regides do municipio.

e Programa de saude bucal nas escolas - Realiza um trabalho educativo,
preventivo e curativo.

e Campanhas educativas — Esse trabalho envolve vacinagado, tanto infantil,
como também de animais, além do controle epidemiologico de doencas

como dengue e outros.

O tema integrador Cidadania e Civismo esta associado ao conhecimento da
sociedade e ao desenvolvimento de praticas responsaveis para a vida coletiva e bem-
estar de todos. Algumas agoes sao desenvolvidas nesse sentido a partir de parcerias e

de trabalho colaborativo com diferentes instituicoes.

e PROERD - Policia Militar do Estado de Sao Paulo: Programa Educacional
de Resisténcia as Drogas e a Violéncia (PROERD). Este programa atinge os
alunos do 5° ano / 4? série, anos criticos da adolescéncia, informando e
orientando as familias dos alunos sobre maneiras de resistir as drogas. Para
tanto, vale-se de métodos interativos (dramatizacao, discussao, reforco e
vivéncias em grupo). Envolvidos nesse programa estao policiais militares
treinados para orientar criangas e adolescentes sobre as questoes das drogas,
da violéncia e cidadania. Eles desempenham papéis de verdadeiros
educadores; por isto, além do treinamento que recebem, devem atender a

um perfil condizente com essa funcao.
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O tema integrador Multiculturalismo coloca em evidéncia a coexisténcia de
varias culturas no territério municipal, regional e nacional, enfocando o viver e
conviver com outro. Nesse tema, sao contemplados projetos que envolvem diferentes

escolas:

e Programa Ciranda Crianca: O Programa Ciranda Crianca nasceu da
preocupacao da Secretaria Municipal de Educagao em criar um espaco para
criangas e adolescentes que frequentam o ensino fundamental das escolas
da rede municipal de Amparo, visando a ampliagao de seus conhecimentos,
contribuindo, dessa forma, para o desenvolvimento pessoal, social e afetivo.
Tem por objetivo principal assegurar a permanéncia, o sentimento de
pertinéncia e o sucesso dos educandos na escola. Aliado a esse objetivo, o
programa pretende minimizar as desigualdades sociais e aumentar os
niveis de participacao democratica dos alunos e de respeito aos direitos
humanos. O programa ¢ constituido por projetos a serem desenvolvidos nas

Unidades escolares conforme escolha e necessidades dos assistidos.

Os projetos Economia e Ciéncia e Tecnologia ainda estao em fase de
planejamento, dado o carater atual e contemporaneo dos temas que neles incidem. O
tema Economia envolve um trabalho de conscientizacao das criangas e dos jovens
sobre o papel do consumo consciente, as diferentes formas de gerenciar a vida
econdmica e a organiza¢ao de um projeto de vida que considere a¢des responsaveis e
solidarias. O tema integrador Ciéncia e Tecnologia esta associado ao conhecimento
que o aluno precisa desenvolver acerca das diferentes formas de pesquisa e tecnologia,
buscando refinar o pensamento critico, criativo e cientifico.

Os projetos e programas aqui destacados so terdao sentido quando tiverem o
engajamento dos alunos e dos demais segmentos da comunidade escolar. A partir de
uma agao educativa intencional, as escolas podem organizar projetos de forma

transversal considerando os diferentes objetos de conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este documento é o resultado de uma elaboragao que envolveu a retomada de
documentos e de materiais que permitiram delinear um histdrico da constituigao da
Rede Municipal de Educacao de Amparo. O processo que deu corpo a este texto
ocorreu por um viés dialogico, envolvendo profissionais da Secretaria Municipal de
Educacao, com o intuito de consolidar as informagoes aqui apresentadas.

Nosso resgate permite que os profissionais da educacao que fizeram parte do
processo se reconhegam como construtores de nossa histéria. Ao mesmo tempo,
convida os que estao iniciando ou vierem a fazer parte da Secretaria de Educacao a
entenderem as opgdes tomadas, visando a continuidade da constru¢ao de uma
educacgao de qualidade para os alunos amparenses.

Neste documento, também foram inseridos dados atuais sobre a educagao
municipal em termos de niimero de alunos atendidos, de indices de resultados em
avaliagOes externas, de nome das escolas municipais e de tipo de atendimento
oferecido. Adicionalmente, foram contempladas as diretrizes, os fundamentos e os
principios que pautam os programas e os projetos desenvolvidos pela Secretaria
Municipal de Educagao e pelas Escolas, bem como as agdes dos profissionais que
atuam nesta rede.

O documento, ao destacar os principios éticos, politicos e estéticos atinentes a
pratica pedagogica amparense, firma um respeitoso compromisso com 0s
profissionais da educacao e com nossos estudantes, na busca pela garantia da
dignidade humana, pela inclusao e pelo reconhecimento e valorizagao das diferencas
e potencialidades tipicas de todas as aprendizagens, fortalecendo o exercicio da
cidadania.

Além do reconhecimento dos profissionais acerca da trajetéria e dos objetivos

da educagao da Secretaria de Amparo, espera-se que este material possa ser um
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elemento disparador de novos didlogos e reflexdes sobre como garantir aos alunos o
acesso ao conhecimento e aos bens culturais, ao reconhecimento dos valores
necessarios para o convivio em uma sociedade democratica. Com isso, o0 documento
torna-se elemento balizador do trabalho pedagogico das escolas.

Nesse sentido, Paulo Freire nos apresenta muitas contribui¢oes para a reflexao

do papel da educagao e o trabalho pedagdgico, afirmando que

[...] toda pratica educativa libertadora, toda pratica educativa libertadora, valorizando
o exercicio da vontade, da decisao, da resisténcia, da escolha; o papel das emogdes, dos
sentimentos, dos desejos, dos limites; a importancia da consciéncia na histéria, o
sentido ético da presenga humana no mundo, a compreensao da histéria como
possibilidade jamais com o determinacao, é substantivamente esperangosa e, por isso
mesmo, provocadora da esperanga (FREIRE, 2000, p. 23).

Com o sentido do “esperancar”, deseja-se que este documento torne-se algo
dinamico e que, a cada gestao, novas contribuigdes sejam acrescidas com o ensejo de
que a escola publica seja um elemento de combate as desigualdades, em prol do
processo do ensino e da formagao de cidadaos que respondam aos desafios atuais da
democracia. Entende-se que a continuidade do trabalho, preservando a autonomia da
escola e os movimentos de participacao e formacao dos profissionais da educacao, sao
elementos fundamentais para o sucesso da efetivagdo desse Projeto Politico

Pedagdgico da Secretaria Municipal de Educagao de Amparo.
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ANEXO 1

Lei Ordinaria 14 1948 de Amparo 5P

www. LeishMunicipais.com.br

LEI N° 14, DE 28 DE JUNHO DE 1948

DISPOE SOBRE A CRIACAO DE UMA ESCOLA PRIMARIA
MUNICIPAL NO BAIRRO DO PANTALEAO

Raul de Oliveira Fagundes, Prefeito Sanitdric de Amparo, usando das atribuigbes que |he s3o conferidas
por kei, Fago saber que a Camara Municipal decretou e eu promulgo a seguinte lei:

Fica criada uma escola primaria rural, a qual serd localizada no sitio "José Bueno” , bairro de
Pantaledo, que contem a populagdo escolar exigida por lei.

@D provimento serd feito na forma da legislagdo municipal vigente.
Para ocorrer as despesas com a execug3o da presente lei, fica aberto, na Contadoria Municipal,
um crédito de Cr54.200,00 (quatro mil e duzentos cruzeiros), suplementar a verba 4-3-1/8-33-0 - Pessoal

Fixo - do orgamento.

Pardgrafo Unico - O valor do presente crédito serd coberto os recursos provenientes da anulagio de que
trata o artigo seguinte.

Fica anulada parcialmente, Cr54.200,00 {quatro mil e duzentos cruzeiros), a verba 4-3-2/8-33-0 -
Pessoal Fixo - do orgamento.

F_sta lei entrara em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposicSes em contrario.
Prefeitura da Estdncia de Amparo, aos 28 de junho de 1348,

Prefeito Sanitario

Publicada na Secretaria da Prefeitura da Estincia de Amparo, em 28 de junho de 1948,

ANTOMNIO MOREIRA DE PAIVA
Secretario

Date de Insércha no Ssderma Ledhunicipeis: 06,/12/2005

Utikzamos cookies para melhorar sua expenéncia neste Portal. Ao conlinuar navegando, vocé conconda com a nossa Politica de
Privacidade
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4 Ver texto em: LEIS MUNICIPAIS. Legislacaio Municipal de Amparo. Disponivel em: <https://leismunicipais.
com.br/al/sp/a/amparo/lei-ordinaria/1948/1/14/lei-ordinaria-n-14-1948-dispoe-sobre-a-criacao-de-uma-escola-

primaria-municipal-no-bairro-do-pantaleao?r=p>. Acesso em: 17 nov. 2021.
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